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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ
1.1. Пояснительная записка

Рабочая программа учителя-логопеда коррекционно-развивающей деятельности детей с тяжёлыми нарушениями речи (далее «Программа») разработана на основе Адаптированной основной образовательной программы для детей с тяжелыми нарушениями речи муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения «Центра развития ребенка – детский сад  «Золотой ключик» г. Строитель Яковлевского городского округа».

Нормативной правовой основой для разработки Программы являются:
- Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»;
- «Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования». Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155;

- Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30 августа 2013 года N 1014 «Об утверждении порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования»;
- Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. N 26 г. Москва "Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно - эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций» (с изменениями на 27.08.2015 г.).

- Примерной адаптированной основной образовательной программой дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи, которая зарегистрирована в государственном реестре примерных основных общеобразовательных программ.       
- современных технологий коррекционно-образовательной работы с детьми с ОВЗ.

Программа коррекционной работы направлена на реализацию системы логопедической помощи детям с ТНР в освоении адаптированной основной образовательной программы образования, коррекцию сопутствующих нарушений развития обучающихся и их социальную адаптацию.
Программа реализуется на государственном языке Российской Федерации в течение всего времени пребывания обучающегося в ДОУ.
1.1.1.   Цели и задачи реализации программы
Содержание коррекционной работы направлено на обеспечение коррекции недостатков в речевом и психическом развитии детей с ограниченными  возможностями здоровья и оказание помощи детям в освоении Программы.  

Цель «Программы» – проектирование модели коррекционно-развивающей работы, максимально обеспечивающей создание условий для развития ребенка с ЗПР, его позитивной социализации, личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества с взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности. 
Задачи «Программы»: 
1) охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия;
2) обеспечение равных возможностей детям с разной выраженностью нарушения интеллекта максимально возможного индивидуального развития в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей;
3) обеспечение преемственности целей, задач и содержания образования, реализуемых в рамках образовательных программ различных уровней на всех возрастных этапах детского развития;
4) создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребёнка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;
5) объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;
6) формирование общей культуры личности детей, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребёнка, формирования предпосылок учебной деятельности;
7) формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим, эмоциональным и физиологическим особенностям детей;
8) обеспечения психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей.
Решение конкретных задач коррекционно-развивающей работы, обозначенных в каждом разделе «Программы», возможно лишь при условии комплексного подхода к воспитанию и образованию, тесной взаимосвязи в работе всех специалистов (учителя-логопеда, педагога-психолога, воспитателей  и  педагогов)  дошкольной  организации, а также при активном участии родителей в коррекционно-развивающем процессе.

Решение данных задач позволит сформировать у дошкольников с ЗПР готовность  к  обучению  в  общеобразовательной  школе, реализующей основную образовательную программу или адаптированную образовательную программу для детей с ЗПР, а также достичь основных целей дошкольного образования, которые сформулированы в Концепции дошкольного воспитания.  

1.1.2.    Принципы и подходы к формированию рабочей программы:

В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих принципах:

1. Поддержка разнообразия детства. Возрастающая мобильность в обществе, экономике, образовании, культуре требует от людей умения ориентироваться в этом мире разнообразия, способности сохранять свою идентичность и в то же время гибко, позитивно и конструктивно взаимодействовать с другими людьми, способности выбирать и уважать право выбора других ценностей и убеждений, мнений и способов их выражения. 

Организация выстраивает образовательную деятельность с учетом региональной специфики, социокультурной ситуации развития каждого ребенка, его возрастных и индивидуальных особенностей, ценностей, мнений и способов их выражения.

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека. Этот принцип подразумевает полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного детства), обогащение (амплификацию) детского развития.

3. Позитивная социализация ребенка предполагает, что освоение ребенком культурных норм, средств и способов деятельности, культурных образцов поведения и общения с другими людьми, приобщение к традициям семьи, общества, государства происходят в процессе сотрудничества со взрослыми и другими детьми, направленного на создание предпосылок к полноценной деятельности ребенка в изменяющемся мире.
4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых (родителей (законных представителей), педагогических и иных работников Организации) и детей. Это принцип базовой ценностной ориентации на достоинство каждого участника взаимодействия, уважение и безусловное принятие личности ребенка, доброжелательность, внимание к ребенку, его состоянию, настроению, потребностям, интересам. 
5. Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. Этот принцип предполагает активное участие всех субъектов образовательных отношений – как детей, так и взрослых – в реализации программы. Каждый участник имеет возможность внести свой индивидуальный вклад в ход игры, занятия, проекта, обсуждения, в планирование образовательного процесса, может проявить инициативу. 

6. Сотрудничество Организации с семьей. Сотрудничество, кооперация с семьей, открытость в отношении семьи, уважение семейных ценностей и традиций, их учет в образовательной работе являются важнейшим принципом образовательной программы. 

7. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей, а также использование ресурсов местного сообщества и вариативных программ дополнительного образования детей для обогащения детского развития. Программа предполагает, что Организация устанавливает партнерские отношения не только с семьями детей, но и с другими организациями и лицами, которые могут способствовать обогащению социального и/или культурного опыта детей, приобщению детей к национальным традициям (посещение театров, музеев, освоение программ дополнительного образования), к природе и истории родного края; содействовать проведению совместных проектов, экскурсий, праздников, посещению концертов, а также удовлетворению особых потребностей детей, оказанию психолого-педагогической и/или медицинской поддержки в случае необходимости (центры семейного консультирования и др.). 

8. Индивидуализация дошкольного образования предполагает такое построение образовательной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса, появления индивидуальной траектории развития каждого ребенка с характерными для данного ребенка спецификой и скоростью, учитывающей его интересы, мотивы, способности и возрастно-психологические особенности. 

9.  Возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педагогом содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями детей. 

10. Развивающее вариативное образование. Этот принцип предполагает, что образовательное содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом его актуальных и потенциальных возможностей усвоения этого содержания и совершения им тех или иных действий, с учетом его интересов, мотивов и способностей. Данный принцип предполагает работу педагога с ориентацией на зону ближайшего развития ребенка (Л.С. Выготский), что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка.
11. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей. В соответствии со Стандартом Программа предполагает всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие детей посредством различных видов детской активности. 

12. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения целей Программы. Стандарт и Программа задают инвариантные ценности и ориентиры, с учетом которых Организация должна разработать свою основную образовательную программу и которые для нее являются научно-методическими опорами в современном мире разнообразия и неопределенности. При этом Программа оставляет за Организацией право выбора способов их достижения, выбора образовательных программ, учитывающих многообразие конкретных социокультурных, географических, климатических условий реализации Программы, разнородность состава групп воспитанников, их особенностей и интересов, запросов родителей (законных представителей), интересов и предпочтений педагогов и т.п. 
Теоретической основой «Программы» стали: 

· концепция  о  соотношении  первичных  и  вторичных  нарушений (Л.С. Выготский);  

· учение  об  общих  и  специфических  закономерностях  развития аномальных детей (Л.С. Выготский, Н.Н. Малофеев);  

· концепция о соотношении мышления и речи (Л. С. Выготский, А. А. Леонтьев, А. Р. Лурия, Ж. Пиаже и др.);  

· концепция о целостности языка как системы и роли речи в психическом развитии ребенка (В.М. Солнцев);  

· концепция о соотношении элементарных и высших психических функций в процессе развития ребенка (Л. С. Выготский, А. Р. Лурия); 

· современные  представления  о  структуре  речевого  дефекта  (Р.И. Лалаева, Е. М. Мастюкова, Е. Ф. Соботович, Т.Б. Филичева, Г. В. Чиркина)

Исходя из теоретических основ, системное недоразвитие речи у детей с ЗПР является вторичным нарушением и представляет собой синдром, в структуре которого выделяются сложные и неоднозначные  связи  между  речевыми  и  неречевыми  симптомами, общие и специфические закономерности. Поэтому коррекцию недоразвития речи у детей с ЗПР необходимо осуществлять в процессе многоаспектного воздействия на весь синдром в целом. 
Принципы организации коррекционной работы:

·  единства диагностики и коррекции отклонений в развитии;

·  коррекции и компенсации, позволяющий определить адресные коррекционно-развивающие технологии в зависимости от структуры и выраженности нарушения;

·  деятельностный принцип, определяющий ведущую деятельность, стимулирующую психическое и личностное развитие ребенка с ОВЗ.

Обеспечение коррекции нарушений развития и социальная адаптация воспитанников с ОВЗ, содержание дошкольного образования и условия организации обучения и воспитания детей с ОВЗ определяются адаптированной основной образовательной программой дошкольного образования (и/ или адаптированной образовательной программой), которая обеспечивает развитие личности детей дошкольного возраста с ОВЗ в различных видах общения и деятельности с учетом возрастных, индивидуальных психологических и физиологических особенностей.

Программа предусматривает реализацию основных принципов  дошкольного образования:

- полноценное проживание ребёнком всех этапов детства, обогащение (амплификация) детского развития;

- построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребёнка, при котором сам ребёнок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования;

- содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребёнка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

- поддержка инициативы детей в различных видах деятельности;

- сотрудничество ДОУ с семьей;

- приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;

- формирование познавательных интересов и познавательных действий ребёнка в различных видах деятельности;

- возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития);

- учет этнокультурной ситуации развития детей.

Основные подходы к формированию Программы.

Деятельностный подход: организация образовательного процесса строится на основе ведущих видов детской деятельности: общении, игре, познавательно-исследовательской деятельности - как сквозных механизмах развития ребенка. 

Для детей дошкольного возраста (3-7 лет)

·  игровая деятельность (включая сюжетно-ролевую игру как ведущую деятельность дошкольного возраста, а также игру с правилами и другие виды игры);
·  коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками); 
·  познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними; восприятие художественной литературы и фольклора); 
·  самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице);
·  конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал;
·  изобразительная (рисования, лепки, аппликации); 
·  музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах); 
·  двигательная (овладение основными движениями) активность ребенка.
Индивидуально-дифференцированный подход: все воспитательные мероприятия, приемы обучения дошкольников направлены на утверждение самоценности личности ребенка, на создание условий для включения в успешную деятельность каждого ребенка. Обучение и воспитание соматически ослабленных детей в образовательно-воспитательном процессе ДОУ имеют реабилитационную направленность. Педагоги владеют информацией о состоянии  здоровья, знанием возрастных и индивидуальных особенностей, специфических возможностей развития каждого ребенка.

Компетентностный подход позволяет педагогам МБДОУ структурировать содержание и организацию образовательного процесса в соответствии с потребностями, интересами воспитанников.

Интегративный подход дает возможность развивать в единстве познавательную, эмоциональную и практическую сферы личности ребенка.
1.1.3. Значимые характеристики особенностей развития детей с видами нарушений по нозологиям: характерные особенности развития детей
 с речевыми нарушениями


Согласно заключениям территориальной психолого-медико-педагогической комиссии, воспитание и обучение по адаптированной основной образовательной программе дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи на два года, в логопедической группе №3 (второй год) обучаются 16 детей, имеющие диагнозы:

ОНР-2 уровень речевого развития речи - 4 ребенка 

ОНР-3 уровень речевого развития речи -12 детей

Из них три ребенка имеют инвалидность. С нарушениями ОДА – 2 ребенка, ЗПР – 1 ребенок. 

Учитывая основные особенности ребенка, определяющие необходимость создания специальных условий получения образования на каждого ребенка разработаны индивидуальные коррекционные маршруты.
Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи – это дети с поражением центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными особенностями психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному формированию психики.
II  уровень речевого развития (начатки общеупотребительной речи). 

У дошкольников со вторым уровнем речевого развития речевая недостаточность отчетливо проявляется во всех компонентах. Дети пользуются только простыми предложениями, состоящими из 2-3, редко 4 слов. Словарный запас значительно отстает от возрастной нормы: выявляется незнание многих слов, обозначающих части тела, животных и их детенышей, одежды, мебели, профессий. 

Отмечаются ограниченные возможности использования  предметного словаря, словаря действий, признаков. Дети не знают названий цвета предмета, его формы, размера, заменяют слова близкими по смыслу. 

Отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций (наблюдаются аграмматизмы): 

• смешение падежных форм; 

• нередко употребление существительных в именительном падеже, а глаголов в инфинитиве или форме 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени; 

• в употреблении числа и рода глаголов, при изменении существительных по числам; 

• отсутствие согласования прилагательных с существительными, числительных с существительными. 

Много трудностей испытывают дети при пользовании предложными конструкциями: часто предлоги опускаются вообще, возможна и замена предлога. Союзы и частицы употребляются редко. 

Понимание обращенной речи на втором уровне значительно развивается за счет различения некоторых грамматических форм (в отличие от первого уровня). Это относится к различению и пониманию форм  единственного и множественного числа существительных и глаголов (особенно с ударными окончаниями), форм мужского и женского рода глаголов прошедшего времени. Затруднения остаются при понимании форм числа и рода прилагательных. 

Значения предлогов различаются только в хорошо знакомой ситуации. 

Усвоение грамматических закономерностей в большей степени относится к тем словам, которые рано вошли в активную речь детей. 

Фонетическая сторона речи характеризуется наличием многочисленных искажений звуков, замен и смешений. Наблюдаются множественные нарушения в произношении 16—20 звуков.

Типичными остаются и затруднения в усвоении звуко-слоговой структуры. Нередко при правильном воспроизведении контура слов нарушается звуконаполняемость: перестановка слогов, звуков, замена и уподобление слогов.
В связной речи возможен диалог. Но сами построить высказывание не могут. 

У детей выявляется недостаточность фонематического восприятия, их неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом.
III уровень речевого развития
Он характеризуется наличием фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Понимание обращенной речи (импрессивная речь) приближено к норме. 

Отмечается недостаточное понимание логико-грамматических структур, выражающих причинно-следственные, временные и пространственные отношения (покажи ручкой карандаш), трудности понимания предложно-падежных конструкций. 

Активный словарь детей еще очень ограничен, в нем преобладают существительные и глаголы, уже есть прилагательные, союзы, наречия, хотя и не всегда употребляются по назначению. Недостаточно слов, обозначающих качества, признаки, состояния предметов и действий. 

Наблюдается многозначность (полисемия) ошибки в употреблении слов по назначению. 

Улучшаются произносительные возможности детей, но у большинства их них продолжают встречаться недостатки произношения слов разной слоговой структуры. Множество ошибок наблюдается при передаче звуконаполняемости слов: перестановки и замены звуков и слогов, сокращения при стечении согласных в слове. 

Отмечаются аграмматизмы: ошибки в согласовании числительных с существительными, прилагательных с существительными в роде, числе, падеже. Большое количество ошибок наблюдается в использовании как простых, так и сложных предлогов. 

Наблюдаются нарушения словообразовательной деятельности. Стойкие и грубые нарушения наблюдаются при попытках образовать слова, выходящие за рамки повседневной речевой практики. Формирование грамматического строя языка у детей на данном уровне носит незавершенный характер. 

В свободных высказываниях преобладают простые распространенные предложения, почти не употребляются сложные конструкции. Недостаточная сформированность связной речи часто проявляется как в диалогах, так и в монологах. Присутствуют трудности программирования содержания развернутых высказываний. Характерными особенностями связной речи являются нарушение связности и последовательности рассказа, смысловые 

пропуски существенных элементов сюжетной линии, нарушение временных и причинно-следственных связей в тексте. Указанные специфические особенности обусловлены низкой степенью самостоятельной речевой активности ребенка, с неумением выделить главные и второстепенные элементы его замысла и связей между ними, с невозможностью четкого построения целостной композиции текста. При построении предложений они опускают или переставляют отдельные члены предложения, заменяют сложные предлоги простыми. 
Звукопроизношение нарушено (до 10 звуков позднего онтогенеза).

Недостаточность фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно определить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют. 
IV уровень речевого развития характеризуется трудностями у дошкольников в воспроизведении слов сложного слогового состава и их звуконаполняемости. Для детей данного уровня типичным является несколько вялая артикуляция звуков, недостаточная выразительность речи и нечеткая дикция, недостатки фонетико-фонематического характера. В самостоятельных высказываниях могут смешиваться видовые и родовые понятия. Дети плохо справляются с подбором синонимических и антонимических пар. Недостаточность лексического строя языка проявляется в специфических словообразовательных ошибках. В большинстве случаев дети с IV уровнем развития речи неточно понимают и употребляют пословицы, слова и фразы с переносным значением. Особую сложность для детей с IV уровнем развития речи представляют конструкции предложений с разными придаточными, затруднения в передаче логической последовательности, «застревание» на второстепенных деталях сюжета наряду с пропуском его главных событий, повтор отдельных эпизодов по нескольку раз и т. д.  
Характерные особенности развития детей

с речевыми нарушениями 
Особенности развития детей с дизартрией
В группе компенсирующей направленности № 3 обучается 11 детей с дизартрией. У детей с дизартрией дефекты звуковой стороны речи обусловлены нарушением иннервации речевого аппарата. Их устранение осуществляется в условиях длительной коррекции.

На индивидуальных занятиях уделяется внимание развитию подвижности органов артикуляции, способности к быстрому и четкому переключению движений, устранению сопутствующих движений (синкинезий) при произношении звуков, нормализации просодической стороны речи. Специальное внимание уделяется формированию кинестетических ощущений. В связи с этим проводится комплекс пассивной и активной гимнастики органов артикуляции. Последовательность и длительность упражнений определяется формой дизартрии и степенью ее выраженности.

У детей с тяжелой степенью дизартрии целесообразно в первую очередь формировать приближенное произношение трудных по артикуляции звуков, с тем чтобы на его основе развивать фонематическое восприятие и обеспечить усвоение программы на групповых занятиях. В течение года необходимо осуществить коррекционно-развивающую работу по уточнению произношения этих звуков и овладению в конечном итоге правильной артикуляцией. Необходимо также обращать особое внимание на овладение полноценной интонацией, выразительностью речи.
Особенности развития детей

с нарушениями опорно-двигательного аппарата

В группе компенсирующей направленности № 3 обучается 2 ребенка с нарушениями ОДА.

Дети с нарушениями ОДА - неоднородная группа, основной харак​теристикой которой являются задержки формирования, недоразвитие, нарушение или утрата двигательных функций. Двигательные расстройства характеризуются нарушениями координации, темпа движений, ограниче​нием их объема и силы, что приводит к невозможности или частичному нарушению осуществления движений.

Большинство детей с нарушениями ОДА - дети с детским церебраль​ным параличом (ДЦП). При ДЦП у ребенка могут выявляться нарушения зрения, слуха, особенности формирования и развития психических функций, расстройства устной речи (дизартрия, алалия).

У детей с ДЦП нарушена пространственная ориентация. Это проявля​ется в замедленном освоении понятий, обозначающих положение предметов и частей собственного тела в пространстве, неспособности узнавать и воспро​изводить геометрические фигуры, складывать из частей целое.

У детей с ДЦП часто страдает произвольность внимания, его устой​чивость и переключаемость. Ребенок с трудом и на короткое время сосре​доточивается на предлагаемом объекте или действии, часто отвлекается. Память может быть нарушена в системе одного анализатора (зрительного, слухового, двигательно-кинестетического). Мыслительные процессы характеризуются инертностью, низким уровнем сформированности операции обобщения.

Расстройства эмоциональной-волевой сферы у одних детей могут проявляться в виде повышенной возбудимости, раздражительности, двига​тельной расторможенности, у других — наоборот, в виде заторможенности, вялости.

С учетом особых образовательных потребностей детей с нарушениями ОДА необходимо соблюдать следующие условия:

· создавать безбарьерную архитектурно-планировочную среду;

· соблюдать ортопедический режим;

· осуществлять профессиональную подготовку и/или повышение квалификации педагогов к работе с детьми с двигательной патологией;

· соблюдать рекомендации лечащего врача по определению режима нагрузок, организации образовательного процесса (организация режима дня, режима ношения ортопедической обуви, смены видов деятельности на занятиях, проведение физкультурных пауз и т. д.);

· организовывать коррекционно-развивающие занятия по коррекции нарушенных психических функций;

· осуществлять работу по формированию навыков самообслуживания и гигиены у детей с двигательными нарушениями;

· оказывать логопедическую помощь по коррекции речевых расстройств;

· подбирать мебель, соответствующую потребностям детей;

· предоставлять ребенку возможность передвигаться по Организации тем способом, которым он может, и в доступном для него темпе;

· проводить целенаправленную работу с родителями детей с ОВЗ обучать их доступным приемам коррекционно-развивающей работы;

· формировать толерантное отношение к детям с ОВЗ у нормально развивающихся детей и их родителей;

· привлекать персонал, оказывающий физическую помощь детям при передвижении по ДОУ, принятии пищи, пользовании туалетом и др.;

· привлекать детей с ОДА к участию в совместных досуговых и cпортивно-массовых мероприятиях.

При включении ребенка с двигательными нарушениями в образовательный процесс ДОУ обязательным условием является организа​ция его систематического, адекватного, непрерывного психолого-медико- педагогического сопровождения.
Особенности развития детей с нарушениями зрения

Различают следующие категории детей с нарушением зрения:

· слепые/незрячие дети;

· слабовидящие дети;

· дети с косоглазием и амблиопией.

Нарушение зрения затрудняет пространственную ориентировку, за​держивает формирование двигательных навыков, координации; ведет к снижению двигательной и познавательной активности. У некоторых детей отмечается значительное отставание в физическом развитии.

При нарушении зрения зрительное восприятие резко отличается от восприятия нормально видящих людей по степени полноты, точности и скорости отображения. Из-за нарушения зрения дети довольно час​то могут видеть не основные, а второстепенные признаки объектов, в связи с чем образ объекта искажается и таким закрепляется в памяти. Информация, получаемая слабовидящими детьми с помощью оста​точного зрения, становится более полной, если поступает в комплексе с сенсорной и осязательной информацией. Для формирования речи детям с нарушениями зрения необходимо активное взаимодействие с окружающими людьми и насыщенность предметно-практического опыта за счет стимуляции разных анализаторов (слуховой, зрительный, кинестетический).

Дети с глубокими нарушениями зрения не имеют возможности в пол​ном объеме воспринимать артикуляцию собеседника, из-за чего они часто допускают ошибки при звуковом анализе слова и его произношении. Трудности, связанные с овладением звуковым составом слова и определением порядков звуков, нередко проявляются в письменной речи. Кроме того, довольно часто нарушается соотнесенность слова и предмета, достаточно беден словарный запас и наблюдается отставание в понимании значений слов. Дети со зрительными нарушениями имеют особенности усвоения и использования неязыковых средств общения, мимики, жестов, интона​ции. Особое значение для слепых и слабовидящих детей имеет развитие слухоречевой памяти, гак как большое количество информации им при​ходится хранить в памяти.

Дети с нарушениями зрения не видят строк, путают сходные по на​чертанию предметы и буквы, не видят написанного на доске, таблице, что вызывает утомление и снижение работоспособности.

На занятиях следует обращать внимание на количество комментариев, которые будут компенсировать обедненность и схематичность зрительных образов. Особое внимание следует уделять точности высказываний, опи​саний, инструкций, не полагаясь на жесты и мимику.

Дети могут учиться через прикосновения или слух с прикосновением, они должны иметь возможность потрогать предметы. Важные фрагменты занятия можно записывать на диктофон.

Наглядный и раздаточный материал должен быть крупный, хорошо I видимый по цвету, контуру, силуэту. Размещать демонстрационные мате​риалы нужно так, чтобы они не сливались в единую линию, пятно.
Некоторым детям могут понадобиться увеличивающие вспомогательные средства: приспособления, увеличивающие целую страницу или линии, полезные при чтении. Использование приложений Office Web Apps (Майкрософт) расширяет возможности обучения и воспитания детей с нарушенным зрением.
Особенности развития детей с задержкой психического развития
В группе компенсирующей направленности № 2 обучается 1 ребёнок с задержкой психического развития.
Среди причин возникновения ЗПР могут фигурировать органическая и/или функциональная недостаточность центральной нервной системы, конституциональные факторы, хронические соматические заболевания, неблагоприятные условия воспитания, психическая и социальная депривация. Подобное разнообразие этиологических факторов обусловливает значительный диапазон выраженности нарушений – от состояний, приближающихся к уровню возрастной нормы, до состояний, требующих отграничения от умственной отсталости. 

Дети с ЗПР испытывают в той или иной степени выраженные затруднения в усвоении учебных программ, обусловленные недостаточными познавательными способностями, специфическими расстройствами психологического развития, речи, нарушениями в организации деятельности и/или поведения. Общими для всех детей с ЗПР являются в разной степени выраженные недостатки в формировании высших психических функций, замедленный темп либо неравномерное становление познавательной деятельности, трудности произвольной саморегуляции. Достаточно часто отмечаются нарушения речевой и мелкой ручной моторики, зрительного восприятия и пространственной ориентировки, умственной работоспособности и эмоциональной сферы.

Уровень психического развития ребёнка с ЗПР зависит не только от характера и степени выраженности первичного (как правило, биологического по своей природе) нарушения, но и от качества предшествующего коррекционного обучения и воспитания.
Различие структуры нарушения психического развития у детей с ЗПР определяет необходимость многообразия специальной поддержки в получении образования, соответствующей возможностям и потребностям обучающихся с ЗПР и направленной на преодоление существующих ограничений в получении образования, вызванных тяжестью нарушения психического развития и способностью или неспособностью обучающегося к освоению образования, сопоставимого по срокам с образованием здоровых сверстников.

1.2. Планируемые результаты освоения программы
Целевые ориентиры на этапе завершения логопедической работы

с детьми II уровня  речевого развития

· Ребенок соотносит предметы с их качественными признаками и функциональным назначением.
· Узнает по словесному описанию знакомые предметы.
· Сравнивает знакомые предметы по ярко выделяемым признакам.
· Понимает простые грамматические категории: единственного и множественного числа существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, именительного, родительного, дательного и винительного падежей, некоторых простых предлогов.
· Фонетически правильно оформляет согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к], [х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]).
· Воспроизводит отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков.
· Правильно употребляет в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, используемых в рамках предложных конструкций.
· Общается с окружающими, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые нераспространенные предложения («Мой мишка», «Можно (нельзя) брать», «Маша, пой», «Маша, дай куклу» и проч.).

Целевые ориентиры на этапе завершения логопедической работы

с детьми III уровня  речевого развития

· Ребенок понимает обращенную речь.
· Фонетически правильно оформляет звуковую сторону речи.
· Правильно передает слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи.
· Пользуется в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, владеет навыками объединения их в рассказ.
· Владеет элементарными навыками пересказа.
· Владеетнавыками диалогической речи.
· Владеет навыками словообразования: продуцирует названия существительных от глаголов, прилагательных от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм существительных и проч.
· Грамматически правильно оформляет самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов проговариваются четко; простые и почти все сложные предлоги употребляет адекватно.
· Использует в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.);

· Владеет элементами грамоты: навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, слов и коротких предложений.
Планируемые результаты для детей с  нарушениями

 опорно-двигательного аппарата
Ребенок с незначительной помощью педагога ориентируется в пространстве и на плоскости, воспро​изводит геометрические фигуры, складывать из частей целое с незначительной помощью педагога

Внимание более  устой​чивое, ребенок способен к переключению внимания. Ребенок способен сосре​доточить внимание  на предлагаемом объекте или действии. 
С помощью педагога ребенок выделяет 4 лишний предмет, собирает предметы по общим признакам.

Ребенок спокоен, способен выразить свои чувства, адекватно реагирует на просьбы педагога и детей.
Ребенок способен самостоятельно с помощью ходунков передвигаться по группе и по коридорам ДОУ, встать с помощью опоры.

Ребенок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в игре, общении, конструировании и других видах детской активности. 
Способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности.
Ребенок положительно относится к миру, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства.
Ребенок может высказывать свои мысли и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности
Ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей. Склонен наблюдать.
Целевые ориентиры на этапе завершения логопедической работы

с детьми IV уровень речевого развития

· Ребенок фонетически правильно оформляет звуковую сторону речи, дифференцирует в произношении звуки с оппозиционными фонемами.
· Правильно передает слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи.
· Грамматически правильно оформляет самостоятельную речь в соответствии с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов проговариваются четко; простые и почти все сложные предлоги употребляет адекватно.
· Пользуется в самостоятельной речи простыми распространенными и сложными предложениями, владеет навыками объединения их в рассказ.
· Владеет элементарными навыками пересказа.
· Владеет навыками диалогической речи.
· Использует в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т. д.);

· Владеет элементами грамоты: навыками чтения и печатания некоторых букв, слогов, слов и коротких предложений.  
2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ
2.1. Описание коррекционно-развивающей деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка.

Коррекционная работа направлена на:

1) обеспечение коррекции речевых и сопутствующих нарушений у детей с  ТНР, оказание им квалифицированной помощи в усвоении Программы;

2) разностороннее развитие детей с учётом возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной адаптации.

В организации коррекционно-развивающей деятельности с детьми используются программы, выбранные участниками образовательного процесса:
	Коррекционно-развивающие программы и технологии

	Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей, 2014. 
	Филичева  Т.Б.,  Туманова  Т.В.,  Чиркина  Г.В.  
	Система коррекционного обучения детей с общим недоразвитием речи по формированию звуковой стороны речи, лексико-грамматических компонентов языка, связной речи.

	Учебно-методический комплект «Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников», 2010-2017.


	О.С. Гомзяк
	Система коррекционного обучения детей 5-7 лет с ОНР в подготовительной к школе логогруппе, включающая перспективное планирование и конспекты занятий по формированию  звуковой стороны речи, лексико-грамматических компонентов языка, связной речи,  а также организацию взаимодействия учителя-логопеда с воспитателями и родителями


Комплекс «Лого»

 для коррекции и предотвращения развития речевых нарушений

1. Логопедическое обследование детей. Диагностика. (Методика В.М. Акименко)

2. Развитие и коррекция речи (Методика В.М. Акименко).
Перечень используемого оборудования

	№
	Наименование оборудования
	Использование

	1.
	Лого. Комплекс для профилактики и коррекции речевых нарушений методом БОС.
	

	
	1. ЛОГОПЕДИЧЕСКОЕ обследование детей. Диагностика. (Методика В.М. Акименко)
	Логопедическая группа № 3 (16 детей).

(сентябрь, май)



	
	2. ПРОГРАММА РАЗВИТИЯ И КОРРЕКЦИИ РЕЧЕВЫХ
 НАРУШЕНИЙ (Методика В.М. Акименко): 

- РАЗВИТИЕ МЕЛКОЙ МОТОРИКИ

- РАЗВИТИЕ АРТИКУЛЯЦИОННОЙ МОТОРИКИ

Тренировка губных мышц
Тренировка мышц языка
Тренировка мышц нижней челюсти

Тренировка мышц глотки и мягкого нёба
      -РАЗВИТИЕ ФОНЕМАТИЧЕСКОГО СЛУХА

Совершенствование слухового восприятия, чувства ритма, слухоречевой памяти

Формирование элементарных навыков фонематического ана​лиза и синтеза
-РАЗВИТИЕ ПРОСОДИЧЕСКИХ КОМПОНЕНТОВ РЕЧИ
-ФОРМИРОВАНИЕ СЛОГОВОЙ СТРУКТУРЫ СЛОВА

-КОРРЕКЦИЯ ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЯ-  Постановка правильного звукопроизношения с применением моделей артикуляции
-АВТОМАТИЗАЦИЯ ЗВУКОВДифференциация звуков

-РАЗВИТИЕ ЛЕКСИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ

Обогащение словаря существительными

Обогащение словаря прилагательными

Обогащение словаря глаголами

-РАЗВИТИЕ ГРАММАТИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ

Развитие навыков словообразования
-РАЗВИТИЕ НАВЫКОВ СЛОВОИЗМЕНЕНИЯ

-РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ

	Индивидуально  2 раза в неделю 

	
	
	Рекомендуемые упражнения:

- воспитателям ежедневно

- родителям каждую неделю


2.2. Формы организации коррекционно-развивающей деятельности

Коррекционно-развивающая деятельность учителя-логопеда организовывается в форме фронтальных и индивидуальных занятий. 

Направления работы: 

диагностическая работа поз​воляет более точно составить программу коррекционно-развивающей работы конкретной груп​пы воспитанников и индивидуальные особенности развития каждого; видеть уровень их актуального развития и прогнозиро​вать расширение «зоны ближайшего развития» каждого ребенка.
коррекционно-развивающая работа обеспечивает своевременную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию недостатков речи детей с ТНР в условиях дошкольного образовательного учреждения, способствует формированию коммуникативных, регулятивных, личностных, познавательных навыков; 
информационно-просветительская работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для детей с ТНР их родителям и педагогическим работникам.  

Обследование речи детей
Направления обследования раскрывают целостную картину речевого, физического и психического развития ребенка: его двигательной, познава​тельной и эмоционально-волевой сфер, осведомленности (знаний о себе и окружающей действительности), умений и навыков в тех видах деятельно​сти, в которые он включается, особенностей поведения и общения, усло​вий воспитания в семье.
Содержание обследования непосредственно связано с содержанием логопедической работы и работы по образовательным областям, что поз​воляет более точно составлять программу коррекционно-развивающей работы конкретной груп​пы воспитанников, видеть уровень их актуального развития и прогнозиро​вать расширение «зоны ближайшего развития» каждого ребенка.
При обследовании детей с тяжёлыми нарушениями речи были использованы низко формализованные методы: наблюдение (в игровых ситуациях, в ходе режимных моментов, непосредственно организованной деятельности), беседа.

Оценка результатов обследования обеспечивает возможность вы​явить и зафиксировать изменения в развитии каждо​го ребенка по всем изучаемым параметрам, которые отражают динамику овладения программным содержанием. 
Фиксирование результатов обследования. Результаты обследования речи каждого ребёнка заносятся в речевые карты. По окончании обследования с их результатами знакомятся родители индивидуально.
Для отслеживания динамики развития и уточнения направлений коррекционно-развивающей работы проводится два среза:
первый (в начале учебного года, 1-я и 2-я неделя сентября) позволяет разработать оптималь​ную для всей группы и для каждого ребенка программу логопедической и общеразвивающей работы;
второй (в конце учебного года, июнь) дает полное представление о ди​намике развития ребенка в течение года и на этой основе позволяет наме​тить общие перспективы дальнейшей логопедической и общеразвивающей работы с ним.
Индивидуальные занятия

Основная задача индивидуальных занятий заключается в первоначальном формировании звуковой стороны речи, что включает в себя 

комплекс подготовительных артикуляционных упражнений; коррекцию произношения дефектных звуков, слоговой структуры слова; развитие фонематического восприятия. Существенной особенностью индивидуальных занятий является предваряющая отработка артикуляции звуков и первоначальное их различение до изучения на фронтальных логопедических 

занятиях.
Подлежащий изучению и отработке фонетический материал распределяется по периодам обучения в соответствии с программой. 
Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками предполагает четкую организацию пребывания детей в детском саду, правильное распределение нагрузки в течение дня, координацию и преемственность в работе логопеда и воспитателя.
Содержание индивидуальных занятий:

- нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляционной мускулатуры (при дизартриях, например обучение самомассажу лица); 
-нормализация артикуляционной моторики;  

-нормализация голоса (при дизартриях);  

-нормализация речевого дыхания;  

-нормализация просодики;  

- развитие мелкой моторики; 
-уточнение произношения и постановка звуков; 
-автоматизация уточненных или поставленных звуков; 
- дифференциация поставленных звуков в произношении с оппозиционными фонемами;  

- развитие фонематического восприятия и первоначальных навыков звукового анализа и синтеза как органичная составляющая процесса нормализации звуковой стороны речи; 
- уточнение, обогащение, активизация лексического запаса, совершенствование грамматического строя и развитие связной речи в процессе работы по коррекции звукопроизношения; 
- развитие и коррекция неречевых психических процессов (восприятия, внимания, памяти, мышления). 

Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается таким образом, чтобы он одновременно способствовал расширению и уточнению словаря, грамматически правильной  речи, умению  правильно  строить  предложения  и  способствовал  развитию связной речи. 

На фронтальных коррекционно-развивающих занятиях работа направлена на формирование фонематического слуха и восприятия, на расширение и обогащение словарного запаса, на отработку грамматических категорий. Проводится работа по развитию связной речи – на базе пройденного речевого материала. 

Каждое занятие учебного плана решает, как коррекционно-развивающие, так и воспитательно-образовательные задачи. Они определяются с учетом специфики различных видов деятельности, возрастных и индивидуально-типологических особенностей детей с ОНР. Соотношение этих задач, преобладание коррекционно-развивающего или воспитательно-образовательного компонента изменяется в зависимости от сроков пребывания детей в условиях компенсирующей группы и выраженности недостатков развития речи.
2.3. Культурные практики.

Во второй половине дня организуются разнообразные культурные практики, ориентированные на коррекцию речевых нарушений и закрепление речевых умений и навыков, сформированных в образовательной деятельности учителя-логопеда с детьми.

Во второй половине дня воспитатели ежедневно проводят логопедические пятиминутки, которые служат для логопедизации совместной деятельности воспитателя с детьми и содержат материалы по развитию лексики, грамматики, фонетики, развитию навыков звукового и слогового анализа и синтеза, фонематических представлений, а также связной речи и коммуникативных навыков, то есть материалы для повторения и закрепления, отработанного с детьми логопедом. Учитель-логопед указывает лексические темы, примерный лексикон по каждой изучаемой теме, основные цели и задачи коррекционной работы. 
Подвижные игры и упражнения, пальчиковая гимнастика служат для развития общей и тонкой моторики, координации движений, координации речи с движением, развития подражательности и творческих способностей детей. Они могут быть использованы воспитателями в качестве физкультминуток в организованной образовательной деятельности, подвижных игр на прогулке или в свободное время во второй половине дня. Они также выдерживаются в рамках изучаемой лексической темы. 

Планируя индивидуальную работу воспитателей с детьми, учитель-логопед рекомендует им занятия с 3-4 детьми в день по тем разделам программы, при усвоении которых эти дети испытывают наибольшие затруднения, а также работу по автоматизации и дифференциации поставленных звуков. Важно, чтобы в течение недели каждый ребенок не менее 3 раз позанимался с воспитателями индивидуально. 
       В культурных практиках воспитателем, осуществляющим коррекцию речевых нарушений детей в разных видах деятельности, создаётся атмосфера свободы выбора, творческого обмена и самовыражения, сотрудничества взрослого и детей.  Организация культурных практик носит преимущественно подгрупповой и индивидуальный характер.
2.4. Тематическое планирование коррекционно-развивающей деятельности
в подготовительной группе компенсирующей направленности
	Месяц
	Недели
	Темы

	Сентябрь
	1-2
	Логопедическое обследование

	
	3-4
	Осень. 

Перелетные птицы

	Октябрь
	1-2
	Деревья и кустарники.

Грибы, ягоды

	
	3-4
	Фрукты. Овощи.

	Ноябрь
	1-2
	Одежда, обувь, головные уборы. 
Ателье

	
	3-4
	Дикие животные

Домашние животные и их детёныши.

	Декабрь
	1-2
	Зима. 
Дикие животные зимой

	
	3-5
	Посуда

Новогодний праздник

	Январь
	1-2
	Каникулы

	
	3-4
	Зимние забавы. 

Семья

	Февраль
	1-2
	Животные жарких стран. 
Подводный мир

	
	3-4
	День Защитников Отечества. 
Транспорт

	Март
	1-2
	Весна. 
Международный женский день.

	
	3-4
	Наш дом. 
Мебель

	Апрель 
	1-2
	Наша страна.

Профессии

	
	3-4
	Человек. 

Растения и животные  весной

	Май
	1-3 
	День Победы. 

Почта

	
	4-5
	Школа. 
Лето


2.5. Логопедическая работа с детьми с ТНР 
II-III и IV уровня речевого развития

	Период
	Основное содержание работы

	I 

Сентябрь, октябрь, ноябрь 
	Развитие лексико-грамматических средств языка

Учить детей вслушиваться в обращенную речь. 

Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать обобщающее значение слов.

Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го лица единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени (спи – спит, спят, спали, спала).
Расширять возможности пользоваться диалогической речью.

Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные местоимения «мой – моя», «мое» в сочетании с существительными мужского и женского рода, некоторых форм словоизменения путем практического овладения существительными единственного и множественного числа, глаголами единственного и множественного числа настоящего и прошедшего времени, существительными в винительном, дательном и творительном падежах (в значении орудийности и средства действия).

Учить детей некоторым способам словообразования: существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и глаголов с разными приставками (на-, по-, вы).
Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи

Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, демонстрации действий, по картинке, по моделям:

· существительное им. п. + согласованный глагол + прямое дополнение: «Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, молоко)», «читает книгу (газету)»;
· существительное им. п. + согласованный глагол + 2 зависимых от глагола существительных в косвенных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, кукле»
Формировать навык составления короткого рассказа.

Формирование произносительной стороны речи

Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и], [м], [м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], [в’], [б], [б’].

Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], [х’], [л’], [j], [ы], [с], [с’], [з], [з’], [р] и закреплять их на уровне слогов, слов, предложений.

Подготовка к овладению элементарными

навыками письма и чтения

Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки.

Учить детей выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, ухо и т. п.), анализировать звуковые сочетания (ау, уа).

	II
Декабрь, январь, февраль, март
	Формирование лексико-грамматических средств языка

  Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание соответствующих обозначений.

Учить детей образовывать относительные прилагательные со значением соотнесенности к продуктам питания («лимонный», «яблочный»), растениям («дубовый», «березовый»), различным материалам («кирпичный», «каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.).

  Учить различать и выделять в словосочетаниях названий признаков по назначению и вопросам «Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на соотношение окончания вопросительного слова и прилагательного.

Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в роде, числе.

  Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же глаголов («лежи» – «лежит» – «лежу»).

Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1-го лица единственного (и множественного) числа: «идет» – «иду» – «идешь» – «идем».
  Учить использовать предлоги «на, под, в, из», обозначающие пространственное расположение предметов, в сочетаниях с соответствующими падежными формами существительных.

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи

  Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, элементы драматизации).

Расширять навык построения разных типов предложений.

  Учить детей распространять предложения введением в него однородных членов.

  Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.

Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-описания, пересказ.

Формирование произносительной стороны речи

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или исправленных на индивидуальных занятиях первого периода.

Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений.

Закреплять навык практического употребления различных слоговых структур и слов доступного звуко-слогового состава.

Формировать фонематическое восприятие на основе различения звуков по признакам: глухость – звонкость; твердость – мягкость.

Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], [з], [з’], [ш], [ж], [р], [л’].

Подготовка к овладению элементарными

навыками письма и чтения

  Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда других слогов.

  Определять наличие звука в слове, ударного гласного в начале и конце слова.

  Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и односложных словах.

	III
Апрель, май, июнь
	Формирование лексико-грамматических

средств языка
  Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, образованным посредством приставок, передающих различные оттенки действий («выехал» – «подъехал» – «въехал» – «съехал» и т. п.).

  Закреплять навыки образования относительных прилагательных с использованием продуктивных суффиксов (-ов-, -ев-, -ан-, -ян-),
притяжательных прилагательных («волчий», «лисий»); прилагательных, с использованием уменьшительно-ласкательных суффиксов: -еньк- – -оньк-.
 Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения между словами. Уточнять значения обобщающих слов.

	
	Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи
Формировать навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже: с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», «нового»); с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и т. п.).

Расширять значения предлогов: употребление предлога к с дательным падежом, от – с родительным падежом, с – со – с винительным и творительным падежами; их отработка в различных словосочетаниях.

Учить составлять разные типы предложений: простые распространенные из 5–7 слов с предварительной отработкой элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний);

сложные предложения с противительным союзом «а» в облегченном варианте («сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с противительным союзом «или»; сложноподчиненные предложения с придаточными предложениями причины (потому что), с дополнительными придаточными, выражающими желательность или нежелательность действия (я хочу, чтобы..).
Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного члена предложения, времени действия к моменту речи, залога («встретил брата» – «встретился с братом»; «брат умывает лицо» – «брат умывается» и т. п.); изменения вида глагола («мальчик писал письмо» – «мальчик написал письмо»; «мама варила суп» – «мама сварила суп»).
Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой речи («два» – «три» – «четыре»).
Учить выделять предлог как отдельное служебное слово.

Развивать навык передачи в речи последовательности событий, наблюдений за серией выполняемых детьми действий («Миша встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он открыл дверцу и достал с верхней полки книги и карандаш. Книги он отнес воспитательнице, а карандаш взял себе»).
Закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца рассказа и т. п.).

Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных синтаксических конструкций.

Формирование произносительной стороны речи

Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] – [з], [р] – [л], [ы] – [и] в твердом и мягком звучании в прямых и обратных слогах, словах и предложениях. 

Учить дифференцировать звуки по участию голоса ([с] – [з]), по твердости-мягкости ([л] – [л’], [т] – [т’]), по месту образования ([с] – [ш]).
Подготовка к овладению элементарными

навыками письма и чтения

Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и обратных слогов (ас-са), односложных слов («лак-лик»). 


2.6. Календарно-тематическое планирование

фронтальной коррекционно-образовательной деятельности
на 2019-2020 учебный год
I период обучения (сентябрь, октябрь, ноябрь)
	Недели
	Лексическая тема
	Грамота
	Лексико-грамматический

строй речи
	Связная речь

	
	
	
	Сентябрь
	

	1,2
	
	
	Обследование речи детей.
	

	3
	Осень
	Понятие «звук», 
У 
	Осень. Понятие «слово», «слово-предмет». Формирование номинативного словаря по теме.
	Составление рассказа по теме «Осень»

	
	
	Понятие «гласный звук», 

А
	Осень. Периоды осени. Осенние месяцы. Обучение детей умению задавать вопросы и отвечать на них полным ответом.
	

	4
	Перелётные

птицы
	У-А

	Перелётные птицы. Расширение и активизация  словаря прилагательных. Образование сложных прилагательных. Употребление предлогов «на – с»
	Пересказ рассказа И.С. Соколова-Микитова «Улетают журавли»

	
	
	И
	Особенности строения тела птиц. Формирование навыка словообразования: образование уменьшительно-ласкательной формы имён сущ-х.
	

	
	
	
	Октябрь
	

	1
	Деревья и кустарники
	П-Пь
	Деревья осенью, листья. Преобразование существительных единственного числа именительного падежа в форму множественного числа
	Пересказ «Лес осенью» (по 
Скребицкому)

	
	
	К-Кь
	Деревья осенью. Образование прилагательных от существительных (дубовый). Распространение предложений прилагательными.
	

	2
	Грибы,

ягоды
	Т-Ть
	Согласование имен существительных с числительным. 
	Пересказ сказки «Война грибов» с элементами 
драматизации

	
	
	К-Т
	Грибы. Ягоды. Образование прилагательных от существительных
	

	3
	Фрукты
	П-Т-К
	Фрукты. Активизация  словаря по теме. Формирование грамматической категории имен существительных в форме  родительного падежа множественного числа.
	Пересказ рассказа  Л.Н.Толстого «Косточка» с помощью сюжетных картин

	
	
	О
	Фрукты. Активизация  словаря прилагательных. Образование прилагательных от существительных (яблочный). Распространение предложений с опорой на схему.
	

	4
	Овощи
	Х-Хь
	Овощи. Расширение знаний детей об особенностях разных овощей. Активизация словаря по теме.
	Пересказ русской народной сказки «Мужик и медведь» с элементами драматизации

	
	
	К-Х
	Труд взрослых на полях и огородах Расширение глагольного словаря, практическое  усвоение формы глаголов несовершенного вида единственного числа наст.  времени.
	

	
	
	
	Ноябрь
	

	1
	Одежда, обувь, головные уборы
	Ы
	Одежда, обувь, головные уборы. Дифференциация типов одежды по сезонам. Закрепление в речи простых предлогов (в, на, под)
	Составление
описательного рассказа с опо​рой на схему

	
	
	Гласные звуки  
	Одежда, обувь, головные уборы. Словообразование: образование относительных прилагательных.
	

	2
	Ателье
	М-Мь
	Ателье. Активизация  словаря по теме. Упражнение в словообразовании: уменьшительно-ласкатель-ная форма существительных.
	Пересказ рассказа Н.Но​сова «Заплатка» с опорой на предметные  картинки

	
	
	Н-Нь
	Ателье. Формирование грамматической категории имен существительных в форме  творительного  падежа единственного числа. Упражнение в согласовании существительных с числительными два и пять.
	

	3
	Домашние животные

и их

детёныши.
	Н-М
	Домашние животные и их детёныши. Употребление в речи существительных  множественного числа. Употребление в речи  предлога из-под.
	Составление рассказа «Неудачная охота» по серии сюжетных картин

	
	
	Б
	Домашние животные и их детёныши. Закрепление знаний по теме. Образование притяжательных прилагательных.
	

	4
	Дикие

животные и их

детёныши.
	Б-Бь
	Дикие животные и их детёныши.
Употребление в речи существительных  множественного числа. Употребление предлога из-за.
	Пересказ рассказа В.Бианки 
«Купание 

медвежат» 

	
	
	П-Б
	Дикие животные и их детёныши.
Закрепление в речи притяжательных прилагательных.
	


II период обучения (декабрь, январь, февраль)

	Недели
	Лексическая тема
	Грамота
	Лексико-грамматический
 строй речи
	Связная речь

	
	
	
	Декабрь
	

	1
	Зима
	С 
	Зима. Развитие семантического поля слова «снег». Практическое закрепление в речи детей глаголов прошедшего времени
	Составление рассказа «Зимние забавы» по сюжетной картине

	
	
	Сь
	Зима. Зимние месяцы. Уточнение и расширение словаря по теме. Родственные слова. Расширение предикативного словаря.

Подбор синонимов.
	

	2
	
	С-Сь
	Зима. Расширение предикативного словаря. Подбор синонимов.
	Составление рассказа по серии картин «Кормушка»

	
	
	З
	Дикие животные зимой. Практическое закрепление в речи употребления имен существительных в различных падежах.
	

	3
	Посуда
	Зь
	Посуда. Формирование словаря прилагательных. Образование относительных прилагательных
	Пересказ русской народной сказки «Лиса и журавль» с элементами драматизации

	
	
	Сь-Зь
	Посуда. Развитие навыка словообразования
	

	4
	Новогодний праздник
	С-3
	Мебель. Расширение значение предлогов, их употребление в самостоятельной речи
	Составление 
рассказа по 
опорным словам
«Как изготавливают мебель»

	
	
	В-Вь
	Новый год. Закрепление употребления имен существительных в творительном падеже
	

	
	
	
	Январь
	

	1,2
	
	
	Каникулы
	

	3
	Зимние забавы.
	Х-Хь
	Зимние забавы. Закрепление образования возвратных глаголов.
	Составление рассказа по сюжетной картине

«Зимние забавы»

	
	
	К-Х
	Зимние забавы. Закрепление употребления предлогов  в речи.
	

	4
	Семья
	Г
	Семья. Обучение составлению сложносочиненных предложений. Расширение словаря антонимов
	Составление рассказа  по сюжетной картине «Семья»

	
	
	Д
	Семья. Образование притяжательных прилагательных
	

	
	
	
	Февраль
	

	1
	Животные жарких стран.
	Д-Дь
	Животные жарких стран. Закрепление употребления имен существительных множественного числа в родительном падеже
	Пересказ рассказа

Б.С. Житкова

«Как слон спас хозяина  от тигра»

	
	
	Т-Д
	Животные жарких стран. Формирование навыка словообразования 
	

	2
	Подводный мир
	Э
	Морские, речные и аквариумные обитатели. Употребление в речи притяжательных прилагательных
	Пересказ рассказа Е. Пермяка 

«Первая рыбка»

	
	
	Й
	Морские, речные и аквариумные обитатели. Образование отыменных прилагательных.
	

	3
	День Защитников Отечества
	Е
	Расширение словаря по теме «Военные профессии»
	Составление рассказа «Собака - санитар» по серии сюжетных картин.

	
	
	Я
	Комнатные растения . Активизация глагольного словаря.
	

	4
	Транспорт
	Ш
	Транспорт. Образование и закрепление приставочных глаголов.
	Составление рассказа по сюжетной картине «Всё 
хорошо, что хорошо кончается» 

	
	
	Ш
	Транспорт. Дифференциация видов транспорта
	

	
	
	Ш-С
	Транспорт. Употребление творительного падежа существительных.
	


III периода обучения (март, апрель, май)

	Недели
	Лексическая тема
	Звуки, букам
	Лексико-грамматичаский 

строй речи
	Связная речь

	
	
	
	Март
	

	1
	Весна.
 Международный женский день
	Ж
	Мамин праздник. Развитие навыков словообразования 
	Составление рассказа по сюжетной 
Картине «Поздравляем маму»

	
	
	Ж-3
	Весна. Развитие словаря прилагательных
	

	2
	
	ж-ш
	Весна. Формирование словаря по теме. Подбор антонимов.
	Пересказ 
рассказа К.Д.Ушинский

«Четыре желания»

	
	
	ш-ж-с-з
	Весна. Расширение семантического поля слова «жук»
	

	3
	Наш дом.
	л
	Наш дом. Упражнение в образовании сложных слов
	Составление 

рассказа из личного опыта «Дом,  

в котором я живу»

	
	
	Ль
	Наш дом.  Уточнение и расширение словаря по теме
	

	4
	Мебель
	Л-Ль
	Мебель.  Расширение значения предлогов и употребление предлогов в речи 
	Пересказ рассказа 

Г. А. Скребицкого «Весна» с придумыванием последующих событий

	
	
	ц
	Мебель.  Закрепление предложно-падежных конструкций
	

	
	                                       Апрель
	

	1
	Наша 
страна
	ц-с
	Наша страна. Образование синонимических рядов
	Пересказ рассказа

С.А. Баруздина

«Страна, где мы живем» с изменением главных действующих лиц

	
	
	ю
	Наша страна. Уточнение и расширение словаря по теме
	

	2
	Профессии
	р
	Профессии. Расширение и активизация словаря по теме
	Составление рас-сказа «Кто кормит нас вкусно и полезно» (из коллективного опыта)

	
	
	Рь
	Профессии на селе. Формирование навыков словообразования и расширение словаря
	

	3
	Человек. 
	Р-Рь
	Человек. Упражнение в подборе антонимов. Активизация словаря по теме
	Составление рассказа «Скворечник»

по серии сюжетных картин

	
	
	Р-Л
	Человек. Различение глаголов совершенного и несовершенного вида. Упражнение в образовании сложных слов. 
	

	4
	Растения и животные  весной
	ч
	Расширение семантического поля слова «бабочка»
	Пересказ В.А.
Сухомлинского «Стыдно перед 
соловушкой»

	
	
	Ч-Ть
	Сад — огород — лес. Разграничение понятий по теме
	

	
	Май
	

	9
	День 

Победы
	Ф-Фь
	День Победы. Расширение словаря по теме
	Составление рассказа

по серии сюжетных картин

	
	
	Ф-В
	День Победы. Формирование навыка употребления в речи возвратных глаголов
	

	10
	Почта
	щ
	Почта. Согласование существительного и прилагательного с числительным
	Пересказ рассказа «Как мы общаемся» по серии сюжетных картин.

	
	
	щ-ч
	Почта. Развитие навыков словообразования
	

	11
	Школа. 
	Щ-Ть
	Школа. Согласование притяжательных местоимений с существительными
	Пересказ любимой сказки

	
	
	щ-ч-

Сь-Ть
	Школа. Школьные принадлежности. Расширение словаря по теме
	

	4
	Лето
	Мягкие и твердые согласные
	Лето. Упражнение в употреблени  прилагательных сравнительной степени
	Составление рассказ по сюжетной картине 

«На рыбалку»

	
	
	Глухие и звонкие согласные
	Лето. Формирование и расширение словаря по теме
	


2.7. Взаимодействие с родителями

Цель: установление партнерских отношений педагогов с родителями, направленных на обеспечение коррекции недостатков в речевом развитии детей с ограниченными  возможностями здоровья и оказание помощи детям в освоении Программы.  
Задачи: 

· создание в семье атмосферы эмоционального комфорта и уважения, в которой ребенок сможет полно использовать собственный потенциал развития. 
· психолого-педагогическое просвещение родителей с целью повышения их педагогической компетентности;
· оказание методической помощи родителям; 

· включение семьи в содержательную деятельность в системе «родители – ребенок – педагог»; 

· определение функций работы ДОУ с семьей;  

· выбор форм и методов взаимодействия с родителями. 
Основные формы взаимодействия с родителями: встречи-знакомства, круг-

лые столы, анкетирование, родительские собрания, консультации, мастер-классы, дни открытых дверей, оформление информационных стендов, создание памяток, буклетов, ведение тетрадей индивидуальных занятий . 

Знакомство с семьей: встреча-знакомство, день открытых дверей, анкетирование семьи.

Информирование родителей о ходе образовательного процесса: индивидуальные консультации, родительские собрания, оформление информационных стендов, организация выставок детского творчества, приглашение родителей на детские концерты и праздники, создание памяток, переписка по электронной почте. Информирование родителей о разрешении возникающих психологических проблем, связанных с режимными моментами, коррекционной работой и непосредственной образовательной деятельностью; о ходе коррекционно-развивающих мероприятий, привлечение к совместной работе по закреплению сформированных речевых умений и навыков.

Совместная деятельность: привлечение родителей к организации детских праздников, конкурсов, семейных праздников, прогулок.

План просветительской деятельности учителя-логопеда с родителями

на период с 01.09.2019 г. по 31.08.2020 г.

	№№
	Форма 
работы
	Содержание работы
	Срок проведения

	1
	Собрания
	 Тема: «За год до школы»

1. Результаты обследования детей, задачи коррекционной  работы и рекомендации по подготовке к школе детей с нарушениями речи.  

2. Мастер-класс «Приёмы и методы обучения грамоте». 

3. Консультация на тему: «Подготовка к грамоте детей с нарушениями речи».
 Тема: «Логопедический досуг» 

1. Обсуждение достижений детей за первый период обучения. Задачи второго периода  

2. Круглый стол «Игры и упражнения по развитию графомоторных навыков» 

3. Консультация на тему: «Развитие графомоторных навыков у детей с нарушениями речи» 

 Тема: «Что мы уже умеем» 

1. Обсуждение достижений детей за второй период. Задачи третьего периода обучения.

2. Игровая ООД детей совместно с родителями «В городе правильной речи».

3. Консультация на тему: «Дизартрический компонент – что это такое?»
 Тема: «Скоро в школу!» 
1. Подведение итогов проделанной коррекционно – развивающей работы.  

2. Викторина для детей «Умники и умницы»
3. Консультация на тему: «Первый раз – в первый класс!».
	Сентябрь – октябрь

2019 г. 

Декабрь 

2019 г. 

Февраль – март 

2020 г. 

Май 

2020 г.

	
	Консуль- тации
	«Подготовка к грамоте детей с нарушениями речи» 
«Развитие графомоторных навыков у детей с нарушениями речи» 
«Дизартрический компонент – что это такое?».
«Первый раз – в первый класс!».
	Сентябрь

2019 г.
Декабрь 

2019 г.
Март 2020 г.
Май 2020 г.

	
	Мастер-класс
	Мастер-класс «Приёмы и методы обучения грамоте». 
	Сентябрь

2019 г.

	
	Буклеты, 

памятки
	«Читаю сам»

«Развитие графомоторных навыков у детей»

«Будущему первокласснику»
	Сентябрь

Декабрь

Март

	
	Информационный стенд
	Подборка пальчиковых и подвижных игр с речью, лексико-грамматических упражнений, упражнений по развитию связной речи по лексическим темам.
	Еженедельно

	
	Индивидуальные тетради
	Ведение тетрадей индивидуальных занятий, рекомендации по коррекции речевых нарушений дома
	Еженедельно


3.  ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ

3.1. График работы учителя – логопеда Белуха Н.Н.
на период с 01.09.2019 г. по 31.05.2020 г.

	Понедельник
	9.00 – 13.00

	Вторник
	9.00 – 13.00

	Среда
	9.00 – 13.00

	Четверг
	13.30 – 17.30

	Пятница
	9.00 – 13.00


3.2.  Циклограмма рабочего времени
учителя-логопеда Белуха Н.Н.
на период с 01.09.2019 г. по 31.05.2020 г.

	Понедельник
	900 – 1230
	1230 – 1300
	1230 – 1300
	4 ч

	
	Индивидуальная

работа
	Методическая работа
	Заполнение журнала взаимодействия с воспитателями. Консультация для педагогов
	

	Вторник
	935 – 1005
	900 – 1230
	1230 – 1300
	4 ч

	
	Фронтальное занятие
	Индивидуальная работа
	Заполнение журнала взаимодействия с воспитателями. Консультация для педагогов
	

	Среда
	900 – 930
	930 – 1230
	1230 – 1300
	4 ч

	
	Фронтальное занятие 
	Индивидуальная работа
	Методическая работа. 

Заполнение индивидуальных тетрадей детей. 
	

	Четверг 
	1330 – 1500
	1500 – 1640
	1640 – 1730
	4ч

	
	Методическая работа. 

Заполнение индивидуальных тетрадей детей.
	Индивидуальная работа
	Консультации для 

родителей «Родительские 
пятиминутки»
	

	Пятница
	950 – 1020
	900– 1230
	1230 – 1300
	4 ч

	
	Фронтальное

занятие
	Индивидуальная работа
	Работа с документацией.

Консультация для воспитателей
	

	
	
	
	ИТОГО
	20 ч


3.3. Планирование деятельности

учителя-логопеда Белуха Н.Н.
на период с 01.09.2019 г. по 31.08.2020 г.

	№
	Содержание работы
	Сроки

	1.

2.

3.

4.

5.

1.
2.

3.

4.

5.
1.

2.

3.

4.

5.

6
1.

2.

3.

4.
	I. Организационная работа

Составление графика работы и утверждение заведующим.м 4ейательных ление индивидуальных маршрутов развития










































































Углублённое обследование речи детей группы.

Направление детей на консультацию к специалистам смежных профессий (психолог, психиатр, невропатолог, отоларинголог, ортодонт). 

Обследование речи детей, не посещающих группу.

Подготовка документов и сопровождение детей на ТПМПК/ЦПМПК.

II. Коррекционно-образовательная деятельность
Планирование и разработка содержания коррекционной работы в соответствии с индивидуальными образовательными потребностями детей с учётом: 

а) подробного анамнеза  на каждого ребёнка;
б) использования в работе рекомендаций ЦПМПК, и врачей – специалистов;
в) необходимости развития у детей с речевыми недостатками психических функций зрительной модальности, слуховой памяти, целенаправленного внимания, словесно-логического мышления, навыков самоконтроля;
г) решения воспитательных задач (воспитание любви к природе, трудолюбия, аккуратности, уважительного отношения друг к другу).

 Проведение фронтальной и индивидуальной коррекционной логопедической работы по следующим направлениям:

· развитие фонематического восприятия;
· формирование лексико-грамматических категорий; 

· развитие навыков связного речевого высказывания; 

· подготовка к обучению грамоте, профилактика нарушений чтения и письма.

Подбор для занятий дидактических игр и упражнений, развивающих общую и мелкую моторику, зрительно-моторные координации, межполушарное взаимодействие. 

Составление календарно-тематического планирования с учётом особенностей речевого и индивидуального развития детей группы на основе системы занятий О.С. Гомзяк. Говорим правильно в 6-7 лет.

Составление и реализация планов совместной работы с узкими специалистами.

III. Просветительская работа

Организация индивидуальных консультаций для родителей по вопросам диагностики, коррекции речи, речевого режима дома, выполнения домашних заданий.

Подготовка домашних заданий в индивидуальных тетрадях.

Ведение журнала «Взаимодействие учителя-логопеда и воспитателя» с целью преемственности в коррекционно-образовательной деятельности по автоматизации речевых умений и навыков детей.

Посещение занятий воспитателей с целью наблюдения за автоматизацией речи детей.

Выступление на родительских собраниях 
Обновление материалов уголка логопеда для родителей.
1. Работа по самообразованию и 
повышению квалификации

Изучение литературы по логопедии, коррекционной педагогике, специальной психологии.

Работа над темой по самообразованию «Формирование правильного звукопроизношения у детей с ОНР»

Участие в работе РМО учителей-логопедов.
	Сентябрь

Сентябрь

В течение учебного года

Март –Май

Апрель–Май 

Сентябрь, июль -август
В течение учебного года

Сентябрь, 

Июль – 

август
В течение учебного года

В течение учебного года

Еженедельно

Еженедельно

Еженедельно

В течение учебного года
Еженедельно

В течение учебного года




3.4. Объем образовательной нагрузки
Объем образовательной нагрузки (как непосредственно – образовательной деятельности, так и образовательной деятельности, осуществляемой в ходе режимных моментов) является примерным, дозирование нагрузки — условным, обозначающим пропорциональное соотношение продолжительности деятельности педагогов и детей по реализации и освоению содержания дошкольного образования в различных образовательных областях. 
Объем самостоятельной деятельности как свободной деятельности воспитанников  в  условиях  созданной  педагогами  предметно-развивающей образовательной среды по каждой образовательной области не определяется. Общий объем самостоятельной деятельности детей соответствует требованиям действующих  СанПиН  (3-4 ч в день для всех возрастных групп полного дня). 

Объем образовательной нагрузки по действующим СанПиН (2.4.1.3049-13) для детей 6-7 лет планируют не более 15 занятий в неделю продолжительностью не более 25-30 минут. Максимально допустимый объем недельной образовательной нагрузки, включая реализацию дополнительных образовательных программ, для детей дошкольного возраста составляет в подготовительной к школе группе 8 часов 30 минут. 

Непосредственно-образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста может осуществляться во второй половине дня после дневного сна, но не чаще 2 - 3 раз в неделю. В середине непосредственно образовательной деятельности статического характера проводят физкультминутку.
Для группы компенсирующей направленности для работы с детьми, имеющими тяжелые нарушения речи, условием режима дня является коррекционно-образовательная деятельность с детьми учителя-логопеда. Учитель-логопед с сентября по май в течение недели проводит 2-3 индивидуальных занятия и специализированные фронтальные занятия – 3 занятия в неделю.

В середине каждого коррекционно-развивающего занятия проводится физкультминутка. Перерывы между коррекционно-развивающими занятиями не менее 10 минут. 
С июня по август фронтальные коррекционно-развивающие занятия не проводятся. Предпочтение отдается спортивным и подвижным играм, спортивным праздникам, музыкальным занятиям на свежем воздухе, экскурсиям, увеличивается продолжительность прогулок, на которых учитель-логопед организует индивидуальные занятия с детьми.
3.5. Учебный план

учителя-логопеда Белуха Н.Н.
	Виды деятельности
	Образовательная нагрузка

	Фронтальная ООД
	30-35 минут 3 раза в неделю 

	Индивидуальная ООД
	15-20 минут 2-3 раза в неделю 


3.6. Расписание фронтальной и индивидуальной коррекционно-образовательной деятельности
учителя-логопеда Белуха Н. Н.

на период с 01.09.2018 г. по 30.05.2019 г.
	
	

	№
	Понедельник
	Время

	 
	I.  Индивидуальные занятия
	9.00 -12.30

	1
	Ребенок 1
	9.00 – 9.25 

	2
	Ребенок 2
	9.30 – 9.50 

	3
	Ребенок 3
	9.50 - 10.10

	4
	Ребенок 4
	10.10 - 10.30

	5
	Ребенок 5
	10.30 - 10.50

	6
	Ребенок 6
	10.50 - 11.10

	7
	Ребенок 7
	11.10 - 11.30

	8
	Ребенок 8
	11.30 - 11.50

	9
	Ребенок 9
	11.50 – 12.10

	10
	Ребенок 10
	12.10 – 12.30

	
	
	

	№
	Вторник
	Время

	
	I.  Фронтальное занятие
	9.35 - 10.05

	
	II. Индивидуальные занятия
	

	1
	Ребенок 1
	9.00 – 9.25 

	2
	Ребенок 2
	10.10 - 10.30

	3
	Ребенок 3
	10.30 - 10.50

	4
	Ребенок 4
	10.50 - 11.10

	5
	Ребенок 5
	11.10 - 11.30

	6
	Ребенок 6
	11.30 - 11.50

	7
	Ребенок 7
	11.50 – 12.10

	8
	Ребенок 8
	12.10 – 12.30

	
	
	

	
	
	

	№
	Среда
	Время

	 
	I.  Фронтальное занятие
	9.00 - 9.30

	 
	II. Индивидуальные занятия
	 

	1
	Ребенок 1
	9.30 – 9.50 

	2
	Ребенок 2
	9.50 - 10.10

	3
	Ребенок 3
	10.10 - 10.30

	4
	Ребенок 4
	10.30 - 10.50

	5
	Ребенок 5
	10.50 - 11.10

	6
	Ребенок 6
	11.10 - 11.30

	7
	Ребенок 7
	11.30 - 11.50

	8
	Ребенок 8
	11.50 – 12.10

	9
	Ребенок 9
	12.10 – 12.30

	

	№
	Четверг
	Время

	 
	Оформление инд.тетрадей
	13.30- 15.00

	
	I.  Индивидуальные занятия
	

	1
	Ребенок 1
	15.00 - 15.20

	2
	Ребенок 2
	15.20 - 15.40

	3
	Ребенок 3
	15.40 - 16.00

	4
	Ребенок 4
	16.00 - 16.20

	5
	Ребенок 5
	16.20 - 16.40

	6
	Ребенок 6
	16.40 - 17.00

	
	Консультации для родителей
	                17.00 – 17.30

	
	
	

	№
	Пятница
	Время

	 
	I.  Фронтальное занятие
	9.50 - 10.20

	 
	II. Индивидуальные занятия
	 

	1
	Ребенок 1
	9.00 – 9.20 

	2
	Ребенок 2
	10.30 - 10.50

	3
	Ребенок 3
	10.50 - 11.10

	4
	Ребенок 4
	11.10 - 11.30

	5
	Ребенок 5
	11.30 - 11.50

	6
	Ребенок 6
	11.50 – 12.10

	7
	Ребенок 7
	12.10 – 12.30


3.7. Условия реализации рабочей программы

Пространство кабинета учителя-логопеда организовано в виде хорошо разграниченных центров, оснащенных большим количеством развивающих материалов (книги, игрушки дидактические игры, развивающее оборудование и пр.). Все предметы и материалы доступны детям. 

[image: image2.png]



Подобная  организация  пространства  позволяет  дошкольникам 

выбирать интересные для себя задания, чередовать их в течение занятия, а педагогу дает возможность эффективно организовывать коррекционный процесс с учетом индивидуальных особенностей детей. 

3.8. Материально-техническое оснащение.

1  Настенное зеркало для индивидуальных логопедических занятий 100 см. х 80 см. 

2  Зеркала для индивидуальной работы - 16 штук (9х12 дм)
3  Шкафы для пособий 

4  Стол канцелярский 

5  Стулья 

6  Комплект «стол-стул» (3 комплекта) 

7  Набор канцелярский для учителя-логопеда 

8  Набор канцелярский для детей (12 шт.) 

9  Подсветка над столом – люминесцентная лампа  

10  Стол для индивидуальных занятий (1 шт.) 

11  Диски с записями для воспроизведения на компьютере: 

- «Логопедические игры»; 

- «Игры для развития речи детей» 

12  Фонотека с аудиокассетами: 

- Е. Железнова «Топ-топ, хлоп-хлоп» (подвижные игры для детей); 

- Е. Железнова « 10 мышек» (пальчиковые игры для малышей 2 – 5 лет); 

- Е. Железнова « 5 поросят» (пальчиковые игры для малышей 2 – 5 лет); 

- Е. Железнова «Аэробика для малышей»; 

- Сборник детских песен (2 шт.)   

13Средства для антибактерицидной обработки
14  Полотенце  

15  Бумажные салфетки  

16  Набор логопедических зондов  

17  Этиловый спирт  

18  Вата  

19  Бинт  

20  Песочные часы  

21  Настенная магнитная азбука с кассой букв  

22  Наборное полотно 

23  Профили артикуляций  

24 Систематизированный наглядный материал. 

Диагностика и коррекция звукопроизношения: 

-О.Б.Иншакова «Альбом для логопеда»; 

-И.А.Смирнова «Логопедический альбом»; 

 - И.А.Смирнова «Логопедический альбом для обследования фонетико – фонематической системы речи»; 

-И.А.Смирнова «Логопедический альбом для обследования звукопроизношения»; 

-И.А.Смирнова «Логопедический альбом для обследования лексико-грамматического строя и связной речи»; 

 - логопедические карточки для обследования звукопроизношения детей и слогового состава слова; 

-О.Е.Грибова «Технология организации логопедического обследования»; 

-Тетради по автоматизации звуков в игровых упражнениях (на все группы звуков); 

-Т.С.Резниченко, О.Д.Ларина «Говорим правильно» (логопедический альбом); 

- «Логопедическое лото» (на все группы звуков). 

- Т.С.Перегудова, Г.А.Османова «Вводим звуки в речь» (картотека заданий на все группы звуков); 

- Н.В.Нищева  «Картотека заданий по автоматизации звуков» 

Наглядный материал для развития связной речи: 

-сюжетные картинки для составления предложений; 

-предметные картинки для составления предложений, описательных рассказов; 

-серии сюжетных картинок для составления рассказов; 

-схемы для составления рассказов; 

- Н.Павлова «Послушай, прочитай – перескажи». 

Материал для развития фонематических процессов: 

-разноцветные флажки и кружки; 

-игра «Пары слов»; 

-«Угадай, что звучит»; 

-«Угадай, сколько звуков»; 

-«Эхо»; 

 - «Звуковые  корзиночки», «Звуковые автобусы», «Звуковые птички», «Звуковые домики»; 

-«Звуковые линейки»; 

-«Слоговые линейки»; 

-«Логопедическое лото» (на все группы звуков); 

-«Слоговое лото»; 

-«Веселый поезд»; 

-«Разложи картинки»; 

 - Н.В.Нищева Картотека игр для развития фонематичеких процессов «Играй-ка №9»; 

- «Звуковые часы»; 

- «Делим слова на слоги». 

Материал для развития лексико-грамматического строя речи: 

-папки с наглядным материалом  по всем лексическим темам; 

-картиный материал по всем лексическим темам; 

-плакаты: «У кормушки», «Транспорт», «Домашние животные» и т.д.; 

-Н.В.Нищева Картотека игр для развития речи «Играй-ка № 1, № 2, № 3, № 4». 

-«Скажи наоборот»; 

-«один-много»; 

-«Подбери родственные слова»; 

-«Назови ласково»; 

-«Покажи действие»; 

-«Что перепутал художник?»; 

-«Что забыл нарисовать художник?»; 

-«Назови одним словом»; 

-«Кто как подаѐт голос?»; 

-«Кто что делает?»; 

-«Назови части предмета»; 

- «Веселые предлоги». 

Материал по предупреждению и коррекции дисграфии и дислексии: 

-«Угадай букву на ощупь»; 

-выкладывание букв из счетных палочек, спичек, ниток, каштанов, мягких проволочек; 

-«Собери букву из частей» (мягкий конструктор); 

-«Вставь пропущенную букву»; 

-«Расшифруй слова»; 

-«Расставь буквы по росту»; 

-«Волшебные снежки»; 

-«Буквы рассыпались»; 

-«Допиши элементы букв»; 

-«Зачеркни лишнюю букву»; 

-«Собери ромашку». 

  Речевые игры: 

- картотека стихотворений, чистоговорок, скороговорок; 

- «Речевой тренажер»; 

- «Логопедический тренажер»; 

- «Готов ли ты к школе?»; 

- «Подбирай, называй, запоминай»; 

- «Жадина»; 

- «Сосчитай до пяти»; 

- «Из чего – какой?»; 

- «Расскажи – ка»; 

- «Четвертый лишний»; 

- «Закончи предложение нужными словами»; 

- «Подскажи словечко»; 

- «Считай и называй»; 

- «Помоги Незнайке»; 

- «Скажи наоборот»; 

- «Скажи одним словом»; 

- «Поможем маме»; 

- «Рассмотри и назови»; 

- «Нелепицы»; 

- «Назови слова»; 

- «Какое слово потерялось?»; 

- «Что звучит вокруг нас?»; 

- «Какое слово задумано?»; 

- «Подскажи Петрушке звук»; 

- «Слова длинные и короткие»; 

- «Чей рассказ лучше?»; 

- «Сказка про слова»; 

- «Речевая эстафета»; 

- «Кто это? Что это?»; 

- «Конец слова за тобой»; 

- «Повтори, не ошибись». 

Игрушки: дидактическая кукла, логопедические куклы (лягушка, утѐнок), дедушка-звуковичок, различные мягкие игрушки, деревянный конструктор, пирамидка, матрѐшка, кубик форм, перчаточный театр, мозаика. 

Мячи: большие мячи, массажные мячики (12 штук), теннисные (2 штуки), тканевые мячики с разными наполнителями (12 штук)   

Игры на развитие высших психических функций. 

-«Чем залатать коврик?»; 

-«Бывает - не бывает» 

-«Разрезные картинки»; 

-«Сравни предметы»; 

-«Скажи наоборот»; 

-«Обведи по контуру»; 

-«Лабиринт»; 

-«Угадай по силуэту»; 

-«Что изменилось?»; 

-«Чего не стало?»; 

-«Четвѐртый лишний»; 

-«Назови одним словом»; 

-«Угадай какой формы»; 

-«Найди отличия»; 

-«Логика»; 

-«Посмотри и подбери»; 

-«Дорисуй предмет»; 

-«На что похоже?»; 

-«Цепочка»; 

-«Путаница»; 

-«Что перепутал художник?»; 

-«Логический поезд»; 

-«Подбери по цвету»; 

-«Раскрась вторую половину»; 

-«Продолжи по образцу»; 

-«Разноцветные деревья»; 

-шнуровки, прищепки, каштаны для развития тонкой моторики; 

-«Разноцветные ладошки»; 

-тканевая книжка для развития тонкой моторики; 

- «Решаем ребусы». 

Настольные игры: 

-пазлы; 

-«Целое и часть»; 

-«Найди и прочитай»; 

-«Найди похожую фигуру»; 

-«Чья мама?»; 

-«Животные и их детѐныши»; 

-«Когда это бывает?»; 

-«Части суток»; 

-«Играем в профессии»; 

-«Транспорт»; 

-«Домино»; 

-«Лото»; 

-«Подбери картинку к букве»; 

- «Решаем ребусы»; 

- «Счет, цвета и формы»; 

- «Цветут цветы»; 

- «Волшебные превращения»; 

- «Учимся читать»; 

- «Что где растет?»; 

 - «Во саду ли, в огороде?»; 

- «Учимся считать»; 

- «Мои первые часы»; 

- «Буквы сестрички»; 

- «Ассоциации»; 

- «Сложи узор»; 

- «По дорожке слов»; 

- «Исправь ошибку художника»; 

- кубики с буквами, цифрами; 

- «В мире животных». 
Комплекс «Лого»

 для коррекции и предотвращения развития речевых нарушений

3. Лого. Программно-индикаторный комплекс  для профилактики и  коррекции речевых нарушений методом БОС.

4. Диагностика родительско-детских отношений

5. Логопедическое обследование детей. Диагностика. (Методика В.М. Акименко)

6. Развитие и коррекция речи (Методика В.М. Акименко).
Перечень используемого оборудования

	№
	Наименование оборудования
	Использование

	1.
	Лого. Комплекс для профилактики и коррекции речевых нарушений методом БОС.
	

	
	3. ЛОГОПЕДИЧЕСКОЕ обследование детей. Диагностика. (Методика В.М. Акименко)
	Логопедическая группа № 3 (15 детей).

(сентябрь, январь, июнь)



	
	4. ПРОГРАММА РАЗВИТИЯ И КОРРЕКЦИИ РЕЧЕВЫХ
 НАРУШЕНИЙ (Методика В.М. Акименко): 

- РАЗВИТИЕ МЕЛКОЙ МОТОРИКИ

- РАЗВИТИЕ АРТИКУЛЯЦИОННОЙ МОТОРИКИ

Тренировка губных мышц
Тренировка мышц языка
Тренировка мышц нижней челюсти

Тренировка мышц глотки и мягкого нёба
      -РАЗВИТИЕ ФОНЕМАТИЧЕСКОГО СЛУХА

Совершенствование слухового восприятия, чувства ритма, слухоречевой памяти

Формирование элементарных навыков фонематического ана​лиза и синтеза
-РАЗВИТИЕ ПРОСОДИЧЕСКИХ КОМПОНЕНТОВ РЕЧИ
-ФОРМИРОВАНИЕ СЛОГОВОЙ СТРУКТУРЫ СЛОВА

-КОРРЕКЦИЯ ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЯ-  Постановка правильного звукопроизношения с применением моделей артикуляции
-АВТОМАТИЗАЦИЯ ЗВУКОВДифференциация звуков

-РАЗВИТИЕ ЛЕКСИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ

Обогащение словаря существительными

Обогащение словаря прилагательными

Обогащение словаря глаголами

-РАЗВИТИЕ ГРАММАТИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ

Развитие навыков словообразования
-РАЗВИТИЕ НАВЫКОВ СЛОВОИЗМЕНЕНИЯ

-РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ

	Индивидуально  2 раза в неделю (13 детей)

	
	
	Рекомендуемые упражнения:

- воспитателям ежедневно

- родителям каждую неделю


3.9. Учебно-методическое обеспечение к рабочей программе

1. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Г.А., Лагутина А.В. «Коррекция нарушений речи». Программы дошкольных оразовательных учреждений компенсирущего вида для детей с нарушениями речи.– Москва «Просвещение» 2014.
2. Жукова  Н.С.,  Мастюкова  Е.М., Филичева Т.Б. «Преодоление ОНР у дошкольников» 
3. Логопедия. Методическое наследие. Кн. 5. Фонетико-фонематическое и общее недоразвитие речи / Под. ред. Л. С. Волковой. — М., 2003. 
4. Нищева Н.В. Современная система коррекционной работы в логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи (с 3до 7 лет).-СПб.: ООО Издательство»Детство-Пресс», 2013 
5. Филичева  Т.  Б.,  Туманова  Т.  В.,  Чиркина  Г.  В.  Воспитание  и  обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. — М.: ДРОФА. 2009. 
6. Филичева Т. Б., Чиркина Г. В. Устранение общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста. — М., 2005. 
7. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. «Программа обучения и воспитания детей с ФФН» 
8. Филичева Т.Б., Чиркина  Г.В. «Подготовка к школе детей  с ОНР в условиях специализированного детского сада» 
9. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Г.А. «Коррекция  нарушений речи» 
2

