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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ
1.1.  Пояснительная записка

Рабочая программа учителя-логопеда коррекционно-развивающей деятельности детей с тяжёлыми нарушениями речи (далее «Программа») разработана на основе Адаптированной основной образовательной программы для детей с тяжелыми нарушениями речи муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения «Центра развития ребенка – детский сад № 7 «Золотой ключик» г. Строитель Яковлевского района Белгородской области».

Нормативной правовой основой для разработки Программы являются:
- Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»;
- «Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования». Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155;

- Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30 августа 2013 года N 1014 «Об утверждении порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования»;
- Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. N 26 г. Москва "Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно - эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций» (с изменениями на 27.08.2015 г.).

- Примерной адаптированной основной образовательной программой дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи, которая зарегистрирована в государственном реестре примерных основных общеобразовательных программ.       
- современных технологий коррекционно-образовательной работы с детьми с ОВЗ.

Программа коррекционной работы направлена на реализацию системы логопедической помощи детям с ТНР в освоении адаптированной основной образовательной программы образования, коррекцию сопутствующих нарушений развития обучающихся и их социальную адаптацию.
Программа реализуется на государственном языке Российской Федерации в течение всего времени пребывания обучающегося в ДОУ.
1.1.1.    Цели и задачи реализации программы
Содержание коррекционной работы направлено на обеспечение коррекции недостатков в речевом и психическом развитии детей с ограниченными  возможностями здоровья и оказание помощи детям в освоении Программы.  

Цель «Программы» – проектирование модели коррекционно-развивающей работы, максимально обеспечивающей создание условий для развития ребенка с ЗПР, его позитивной социализации, личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества с взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности. 
Задачи «Программы»: 
1) охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия;
2) обеспечение равных возможностей детям с разной выраженностью нарушения интеллекта максимально возможного индивидуального развития в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей;
3) обеспечение преемственности целей, задач и содержания образования, реализуемых в рамках образовательных программ различных уровней на всех возрастных этапах детского развития;
4) создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребёнка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;
5) объединение обучения и воспитания в целостный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;
6) формирование общей культуры личности детей, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребёнка, формирования предпосылок учебной деятельности;
7) формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим, эмоциональным и физиологическим особенностям детей;
8) обеспечения психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей.
Решение конкретных задач коррекционно-развивающей работы, обозначенных в каждом разделе «Программы», возможно лишь при условии комплексного подхода к воспитанию и образованию, тесной взаимосвязи в работе всех специалистов (учителя-логопеда, педагога-психолога, воспитателей  и  педагогов)  дошкольной  организации, а также при активном участии родителей в коррекционно-развивающем процессе.

Решение данных задач позволит сформировать у дошкольников с ЗПР готовность  к  обучению  в  общеобразовательной  школе, реализующей основную образовательную программу или адаптированную образовательную программу для детей с ЗПР, а также достичь основных целей дошкольного образования, которые сформулированы в Концепции дошкольного воспитания.  

1.1.2.    Принципы и подходы к формированию рабочей программы
В соответствии со Стандартом дошкольного образования Программа построена на следующих принципах:

1. Поддержка разнообразия детства. Возрастающая мобильность в обществе, экономике, образовании, культуре требует от людей умения ориентироваться в этом мире разнообразия, способности сохранять свою идентичность и в то же время гибко, позитивно и конструктивно взаимодействовать с другими людьми, способности выбирать и уважать право выбора других ценностей и убеждений, мнений и способов их выражения. 

Организация выстраивает образовательную деятельность с учетом региональной специфики, социокультурной ситуации развития каждого ребенка, его возрастных и индивидуальных особенностей, ценностей, мнений и способов их выражения.

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека. Этот принцип подразумевает полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного детства), обогащение (амплификацию) детского развития.

3. Позитивная социализация ребенка предполагает, что освоение ребенком культурных норм, средств и способов деятельности, культурных образцов поведения и общения с другими людьми, приобщение к традициям семьи, общества, государства происходят в процессе сотрудничества со взрослыми и другими детьми, направленного на создание предпосылок к полноценной деятельности ребенка в изменяющемся мире.
4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых (родителей (законных представителей), педагогических и иных работников Организации) и детей. Это принцип базовой ценностной ориентации на достоинство каждого участника взаимодействия, уважение и безусловное принятие личности ребенка, доброжелательность, внимание к ребенку, его состоянию, настроению, потребностям, интересам. 
5. Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. Этот принцип предполагает активное участие всех субъектов образовательных отношений – как детей, так и взрослых – в реализации программы. Каждый участник имеет возможность внести свой индивидуальный вклад в ход игры, занятия, проекта, обсуждения, в планирование образовательного процесса, может проявить инициативу. 

6. Сотрудничество Организации с семьей. Сотрудничество, кооперация с семьей, открытость в отношении семьи, уважение семейных ценностей и традиций, их учет в образовательной работе являются важнейшим принципом образовательной программы. 

7. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей, а также использование ресурсов местного сообщества и вариативных программ дополнительного образования детей для обогащения детского развития. Программа предполагает, что Организация устанавливает партнерские отношения не только с семьями детей, но и с другими организациями и лицами, которые могут способствовать обогащению социального и/или культурного опыта детей, приобщению детей к национальным традициям (посещение театров, музеев, освоение программ дополнительного образования), к природе и истории родного края; содействовать проведению совместных проектов, экскурсий, праздников, посещению концертов, а также удовлетворению особых потребностей детей, оказанию психолого-педагогической и/или медицинской поддержки в случае необходимости (центры семейного консультирования и др.). 

8. Индивидуализация дошкольного образования предполагает такое построение образовательной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса, появления индивидуальной траектории развития каждого ребенка с характерными для данного ребенка спецификой и скоростью, учитывающей его интересы, мотивы, способности и возрастно-психологические особенности. 

9.  Возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педагогом содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями детей. 

10. Развивающее вариативное образование. Этот принцип предполагает, что образовательное содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом его актуальных и потенциальных возможностей усвоения этого содержания и совершения им тех или иных действий, с учетом его интересов, мотивов и способностей. Данный принцип предполагает работу педагога с ориентацией на зону ближайшего развития ребенка (Л.С. Выготский), что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка.
11. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей. В соответствии со Стандартом Программа предполагает всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие детей посредством различных видов детской активности. 

12. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения целей Программы. Стандарт и Программа задают инвариантные ценности и ориентиры, с учетом которых Организация должна разработать свою основную образовательную программу и которые для нее являются научно-методическими опорами в современном мире разнообразия и неопределенности. При этом Программа оставляет за Организацией право выбора способов их достижения, выбора образовательных программ, учитывающих многообразие конкретных социокультурных, географических, климатических условий реализации Программы, разнородность состава групп воспитанников, их особенностей и интересов, запросов родителей (законных представителей), интересов и предпочтений педагогов и т.п. 
Теоретической основой «Программы» стали: 

· концепция  о  соотношении  первичных  и  вторичных  нарушений (Л.С. Выготский);  

· учение  об  общих  и  специфических  закономерностях  развития аномальных детей (Л.С. Выготский, Н.Н. Малофеев);  

· концепция о соотношении мышления и речи (Л. С. Выготский, А. А. Леонтьев, А. Р. Лурия, Ж. Пиаже и др.);  

· концепция о целостности языка как системы и роли речи в психическом развитии ребенка (В.М. Солнцев);  

· концепция о соотношении элементарных и высших психических функций в процессе развития ребенка (Л. С. Выготский, А. Р. Лурия); 

· современные  представления  о  структуре  речевого  дефекта  (Р.И. Лалаева, Е. М. Мастюкова, Е. Ф. Соботович, Т.Б. Филичева).
Исходя из теоретических основ, системное недоразвитие речи у детей представляет собой синдром, в структуре которого выделяются сложные и неоднозначные  связи  между  речевыми  и  неречевыми  симптомами, общие и специфические закономерности. Поэтому коррекцию недоразвития речи у детей с ТНР необходимо осуществлять в процессе многоаспектного воздействия на весь синдром
Принципы организации коррекционной работы:

·  единства диагностики и коррекции отклонений в развитии;

·  коррекции и компенсации, позволяющей определить адресные коррекционно-развивающие технологии в зависимости от структуры и выраженности нарушения
·  деятельностный принцип, определяющий ведущую деятельность, стимулирующую психическое и личностное развитие ребенка с ОВЗ.



Обеспечение коррекции нарушений развития и социальная адаптация воспитанников с ОВЗ, содержание дошкольного образования и условия организации обучения и воспитания детей с ОВЗ определяются Адаптированной основной образовательной программой дошкольного образования МБДОУ «Центр развития ребенка – детский сад «Золотой ключик» г. Строитель Яковлевского городского округа», которая при реализации общеобразовательных задач дошкольного образования создаёт условия синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с ОНР, то есть одним из основных принципов является принцип природосообразности. Программа учитывает общность развития нормально развивающихся детей и детей с ОНР и основывается на онтогенетическом принципе, учитывая закономерности развития детской речи в норме. Кроме того, Программа имеет в своей основе следующие принципы:
•
принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и потребностей каждого ребенка;
•
принцип признания каждого ребенка полноправным участником
образовательного процесса;
•
принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных
интересов каждого ребенка;
•
принципы интеграции усилий специалистов;
•
принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия
требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и возрастнымособенностям детей;
·  принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала;
·  принцип постепенности подачи учебного материала;
·  принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях.
Основные подходы к формированию Программы.

Деятельностный подход: организация образовательного процесса строится на основе ведущих видов детской деятельности: общении, игре, познавательно-исследовательской деятельности - как сквозных механизмах развития ребенка. 

Для детей дошкольного возраста (3-7 лет)

·  игровая деятельность (включая сюжетно-ролевую игру как ведущую деятельность дошкольного возраста, игру с правилами и другие виды игры);
· коммуникативная (общение со взрослыми и сверстниками); 
· познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними; восприятие художественной литературы и фольклора); 
· самообслуживание и элементарный бытовой труд;
· конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал;
· изобразительная (рисования, лепки, аппликации); 
· музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах); 
·  двигательная (овладение основными движениями) активность ребенка.
1.2.   Значимые характеристики особенностей развития детей 
группы компенсирующей направленности 

Согласно рекомендациям территориальной психолого-медико-педагогической комиссии в группу компенсирующей направленности № 2 были зачислены 9 детей 4 лет с тяжёлыми нарушениями речи, имеющие логопедические диагнозы: ОНР I-II уровня речевого развития; 4 детей 3-4 лет с задержкой психического развития, имеющие логопедические диагнозы: ОНР I-II уровня речевого развития; 1 ребёнок 4 лет с нарушениями  опорно-двигательного аппарата, имеющий логопедический диагноз: ОНР I  уровень речевого развития (см. Таблица №1, №2)
Таблица №1.
	Количество детей
	ТНР
	ЗПР
	НОДА

	14
	9
	4
	1


3

Таблица №2.
	Количество детей
	ОНР I
	ОНР II
	ОНР III

	14
	6
	8
	0


Общее недоразвитие речи (ОНР) рассматривается как системное нарушение речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В.).
Речевая недостаточность при ОНР у дошкольников варьируется от полного отсутствия речи до развернутой речи с выраженными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития.
При первом уровне речевого развития речевые средства ребенка ограничены, активный словарь практически не сформирован и состоит из звукоподражаний, звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются жестами и мимикой. Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же лепетные слова используются для обозначения разных предметов, явлений, действий. Возможна замена названий предметов названиями действий и наоборот. В активной речи преобладают корневые слова, лишенные флексий. Пассивный словарь шире активного, но тоже крайне ограничен. Практически отсутствует понимание категории числа существительных и глаголов, времени, рода, падежа. Произношение звуков носит диффузный характер. Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии. Ограничена способность восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова.
При переходе ко второму уровню речевого развития речевая активность ребенка возрастает. Активный словарный запас расширяется за счет обиходной предметной и глагольной лексики. Возможно использование местоимений, союзов и иногда простых предлогов. В самостоятельных высказываниях
ребенка уже есть простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических
 конструкций, отсутствует согласование прилагательных с существительными, отмечается смешение падежных форм и т. д. Понимание обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный словарный запас ограничен, не сформирован предметный и глагольный словарь, связанный с трудовыми действиями взрослых, растительным   и   животным  миром.   Отмечается   незнание   не   только   оттенков  цветов,   но   и основных цветов. Типичны грубые нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической стороны речи (большое количество несформированных звуков).
Дети с ОНР имеют (по сравнению с возрастной нормой) особенности развития сенсомоторных, высших психических функций, психической активности.
1.3. Индивидуальные особенности детей
Особенности детей с дизартрией и 

нарушениями опорно-двигательного аппарата.
В группе компенсирующей направленности № 2 обучается 1 ребёнок с дизартрией и нарушениями опорно-двигательного аппарата.

 У детей с дизартрией дефекты звуковой стороны речи обусловлены нарушением иннервации речевого аппарата. Их устранение осуществляется в условиях длительной коррекции.

На индивидуальных занятиях уделяется внимание развитию подвижности органов артикуляции, способности к быстрому и четкому переключению движений, устранению сопутствующих движений (синкинезий) при произношении звуков, нормализации просодической стороны речи. Специальное внимание уделяется формированию кинестетических ощущений. В связи с этим проводится комплекс пассивной и активной гимнастики органов артикуляции. Последовательность и длительность упражнений определяется формой дизартрии и степенью ее выраженности.

У детей с дизартрией целесообразно в первую очередь формировать приближенное произношение трудных по артикуляции звуков, с тем чтобы на его основе развивать фонематическое восприятие и обеспечить усвоение программы на групповых занятиях. В течение года необходимо осуществить коррекционно-развивающую работу по уточнению произношения этих звуков и овладению в конечном итоге правильной артикуляцией. Необходимо также обращать особое внимание на овладение полноценной интонацией, выразительностью речи.
Категория детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата неоднородная по составу и объединяет детей со значительным разбросом первичных и вторичных нарушений развития. В зависимости от причины и времени действия вредных факторов отмечаются виды патологии опорно-двигательного аппарата (типология двигательных нарушений  И.Ю. Левченко, О.Г. Приходько; классификация, К.А. Семеновой, Е.М. Мастюковой и М.К. Смуглиной; Международная классификация болезней 10–го пересмотра).

Уточнение роли различных факторов и механизмов формирования разных видов нарушения опорно-двигательного аппарата необходимо в большей степени для организации медико-социальной помощи этой категории детей. Для организации психолого-педагогического сопровождения ребёнка с НОДА в образовательном процессе, задачами которого являются правильное распознавание наиболее актуальных проблем его развития, своевременное оказание адресной помощи и динамическая оценка её результативности, необходимо опираться на типологию, которая должна носить педагогически ориентированный характер. 
Дети с нарушениями функций опорно-двигательного аппарата различного этиопатогенеза, передвигающиеся самостоятельно или с применением ортопедических средств, имеющие нормальное психическое развитие и разборчивую речь. Достаточное интеллектуальное развитие у этих детей часто сочетается с отсутствием уверенности в себе, с ограниченной самостоятельностью, с повышенной внушаемостью. Личностная незрелость проявляется в наивности суждений, слабой ориентированности в бытовых и практических вопросах жизни.
Особые образовательные потребности обучающихся с НОДА

Особые образовательные потребности у детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата задаются спецификой двигательных нарушений, а также спецификой нарушения психического развития, и определяют особую логику построения учебного процесса, находят своё отражение в структуре и содержании образования. Наряду с этим можно выделить особые по своему характеру потребности, свойственные всем обучающимся с НОДА:
· непрерывность коррекционно-развивающего процесса, реализуемого, как через содержание образовательных областей, так и в процессе индивидуальной работы;

· использование специальных методов, приёмов и средств обучения (в том числе специализированных компьютерных и ассистивных технологий), обеспечивающих реализацию «обходных путей» обучения;

· индивидуализация обучения требуется в большей степени, чем для нормально развивающегося ребёнка;

· обеспечение особой пространственной и временной организации образовательной среды.
Для этих  детей пребывание в ДОО возможно при условии создания для них безбарьерной среды, обеспечения специальными приспособлениями и индивидуально адаптированным рабочим местом. Помимо этого дети с НОДА нуждаются в различных видах помощи (в сопровождении на уроках, помощи в самообслуживании), что обеспечивает необходимые, особенно  в период адаптации, щадящий режим, психологическую и коррекционно-педагогическую помощь. 

Особенности ребёнка с нарушениями зрения

Различают следующие категории детей с нарушением зрения:

· слепые/незрячие дети;

· слабовидящие дети;

· дети с косоглазием и амблиопией.
В группе компенсирующей направленности № 2  обучается 1 ребёнок, имеющий нарушение зрения, а именно косоглазие.

Нарушение зрения затрудняет пространственную ориентировку, за​держивает формирование двигательных навыков, координации; ведет к снижению двигательной и познавательной активности. У некоторых детей отмечается значительное отставание в физическом развитии.

При нарушении зрения зрительное восприятие резко отличается от восприятия нормально видящих людей по степени полноты, точности и скорости отображения. Из-за нарушения зрения дети довольно час​то могут видеть не основные, а второстепенные признаки объектов, в связи с чем образ объекта искажается и таким закрепляется в памяти. Информация, получаемая детьми с помощью оста​точного зрения, становится более полной, если поступает в комплексе с сенсорной и осязательной информацией. 
В связи с этим, для формирования речи ребёнку с нарушениями зрения необходимо активное взаимодействие с окружающими людьми и насыщенность предметно-практического опыта за счет стимуляции разных анализаторов (слуховой, зрительный, кинестетический).

Дети с нарушениями зрения не имеют возможности в пол​ном объеме воспринимать артикуляцию собеседника, из-за чего они часто допускают ошибки при звуковом анализе слова и его произношении. Кроме того, довольно часто нарушается соотнесенность слова и предмета, достаточно беден словарный запас и наблюдается отставание в понимании значений слов. Дети со зрительными нарушениями имеют особенности усвоения и использования неязыковых средств общения, мимики, жестов, интона​ции. Особое значение для слепых и слабовидящих детей имеет развитие слухоречевой памяти, гак как большое количество информации им при​ходится хранить в памяти.

Дети с нарушениями зрения не видят строк, путают сходные по на​чертанию предметы и буквы, не видят написанного на доске, таблице, что вызывает утомление и снижение работоспособности.

Детям с нарушением зрения необходимо помогать в передвижении по помещениям ДОУ, в ориентировке в пространстве. Ребенок должен знать основные ориентиры ДОУ, группы, где проводятся занятия, путь к своему месту. Важно выбрать оптимально освещенное рабочее место (повышенная общая освещенность (не менее 1000 люкс) или местное освещение на рабочем месте не менее 400-500 люкс), где слабовидящему ребенку максимально видно доску и педагога. Для детей со снижением зрения, опирающимся в своей работе на осязание и слух, важна слышимость во всех зонах группы. Дети, имеющие зри​тельные нарушения, с разрешения педагога, должны иметь возможность подходить к наглядному материалу и рассматривать его. На специально организованных занятиях и в режимных моментах рекомендуется исполь​зовать аудиозаписи. Необходимо четко дозировать зрительную нагрузку: не более 10-20 минут непрерывной работы.

На занятиях следует обращать внимание на количество, точность высказываний, опи​саний, инструкций, которые будут компенсировать обедненность и схематичность зрительных образов, не полагаясь на жесты и мимику.

Дети могут учиться через прикосновения или слух с прикосновением, они должны иметь возможность потрогать предметы. Наглядный и раздаточный материал должен быть крупный, хорошо различимый по цвету, контуру, силуэту. Размещать демонстрационные мате​риалы нужно так, чтобы они не сливались в единое пятно.
  Особенности  детей с ЗПР.
В группе компенсирующей направленности № 2 обучается 4 детей с ЗПР.
Под термином «задержка психического развития» понимаются синдромы отставания развития психики в целом или отдельных ее функций (моторных, сенсорных, речевых, эмоционально-волевых), замедление темпа реализации закодированных в генотипе возможностей. Это понятие употребляется по отношению к детям со слабо выраженной органической или функциональной недостаточностью ЦНС. У этих детей нет специфических нарушений слуха, зрения, опорно-двигательного аппарата, речи. Они не являются умственно отсталыми.

По МКБ-10 к этой категории относятся дети со специфическими расстройствами развития учебных навыков (F81) и общими расстройствами психологического развития (F84).

Для определения целей и задач Программы значимо понимание клинико-психологических особенностей полиморфной, разнородной категории детей с ЗПР. У большинства из них наблюдается полиморфная клиническая симптоматика: незрелость сложных форм поведения, недостатки целенаправленной деятельности на фоне повышенной истощаемости, нарушенной работоспособности, энцефалопатических расстройств. В одних случаях у детей страдает работоспособность, в других – произвольность в организации деятельности, в третьих – мотивация познавательной деятельности и т. д. В психической сфере при ЗПР сочетаются дефицитарные функции как с сохранными, так и с функционально незрелыми, что часто сопровождается инфантильными чертами личности и поведения.

Патогенетической основой задержек психического развития является перенесенное органическое поражение центральной нервной системы (ЦНС) и ее резидуально-органическая недостаточность. ЗПР также может быть обусловлена функциональной незрелостью ЦНС. Замедлен процесс функционального объединения различных структур мозга, не сформировано их специализированное участие в реализации процессов восприятия, сличения, опознания, памяти, речи, мышления.

Многообразие психических проявлений, встречающихся у детей с ЗПР обусловлено тем, что локализация, глубина и степень повреждений и незрелости структур мозга различна.
Разнообразные вторичные наслоения еще более усиливают внутригрупповые различия. При ЗПР отмечаются различные этиопатогенетические варианты, при которых ведущими причинообразующими факторами могут быть:

· низкий темп психической активности (корковая незрелость);

· дефицит внимания с гиперактивностью (незрелость подкорковых структур);

· вегетативная лабильность на фоне соматической ослабленности (в силу незрелости или вследствие ослабленности самой вегетативной системы);

-
энергетическое истощение нервных клеток (на фоне хронического стресса) 

Особенностью детей с ЗПР является неравномерность (мозаичность) нарушений ЦНС, что приводит к парциальной недостаточности различных психических функций. Вторичные наслоения еще более усиливают внутригрупповые различия.

Таким образом, задержка психического развития характеризуется замедленным темпом формирования познавательной и эмоциональной сфер с их временной фиксацией на более ранних возрастных этапах, незрелостью мыслительных процессов, недостаточностью целенаправленности интеллектуальной деятельности, ее быстрой истощаемостью, преобладанием игровых интересов, ограниченностью представлений об окружающем мире, чрезвычайно низкими уровнями общей осведомленности, социальной и коммуникативной компетентности.

Все перечисленные особенности обусловливает низкий уровень овладения дошкольниками с ЗПР всеми видами детской деятельности (предметно-манипулятивной, коммуникативной, игровой, продуктивной, познавательной, речевой). Дети не проявляют устойчивого интереса, их деятельность недостаточно целенаправленна, поведение импульсивно. Качественное своеобразие характерно для эмоционально волевой сферы и поведения.

Таким образом, ЗПР это сложное полиморфное нарушение, при котором страдают разные компоненты психической и физической сфер.

Дошкольный возраст. В дошкольном возрасте проявления задержки более выраженно, чем в раннем.
Недостаточная познавательная активность нередко в сочетании с быстрой утомляемостью и истощаемостью, что может серьезно тормозить эффективность развития и обучения ребенка, особенно при усложнении деятельности.

Отставание в развитии психомоторных функций, недостатки общей и мелкой моторики, координационных способностей, чувства ритма. Двигательные навыки и техника основных движений отстают от возрастных возможностей, страдают двигательные качества: быстрота, ловкость, точность, сила движений. Недостатки психомоторики проявляются  в незрелости зрительно-слухо-моторной координации, произвольной регуляции движений, недостатках моторной памяти, пространственной организации движений.

Недостаточность объема, обобщенности, предметности целостности восприятия, что негативно отражается на формировании зрительно-пространственных функций и проявляется в таких продуктивных вилах деятельности, как рисование и конструирование.

Наблюдается более низкая способность, по сравнению с детьми того же возраста, к приему и переработке перцептивной информации, что наиболее характерно для детей с ЗПР церебрально-органического генеза. В воспринимаемом объекте дети выделяют гораздо меньше признаков, чем их здоровые сверстники. Многие стороны объекта, данного в непривычном ракурсе (например, в перевернутом виде), дети могут не узнать, они с трудом выделяют объект из фона, многие стороны объекта воспринимаются ими искаженно. Особенно наглядно недоразвитие восприятия проявляется при восприятии объектов через осязание.
При других видах ЗПР отмечаются выраженные эмоционально-волевые недостатки, снижение познавательной активности, недостаточность произвольной регуляции поведения, недоразвитие и качественное своеобразие игровой деятельности.

Незрелость мыслительных операций. Дети с ЗПР испытывают большие трудности при выделении общих, существенных признаков в группе предметов, при выделении существенных признаков, их абстрагировании от несущественных, при переключении с одного признака классификации на другой, при обобщении. Незрелость мыслительных операций сказывается на продуктивности наглядно-образного мышления и трудностях формирования словесно-логического мышления. Детям трудно устанавливать причинно-следственные связи и отношения, усваивать обобщающие понятия.

Задержанный
темп
формирования
мнестической
деятельности,
низкая продуктивность и прочность запоминания, особенно на уровне словесно-логической памяти, отрицательно сказывается на   усвоении   информации.

Недостатки всех свойств внимания: неустойчивость, трудности концентрации и распределения внимания, сужение объема. Задерживается формирование такого интегративного качества, как саморегуляция, что сказывается на успешности ребенка при освоении образовательной программы.

К моменту поступления в школу дети с ЗПР не достигают необходимого уровня психологической готовности за счет незрелости мыслительных операций и снижения таких характеристик деятельности, как познавательная активность, целенаправленность, контроль и саморегуляция.

Эмоциональная сфера у дошкольников с ЗПР подчиняется общим законам психического развития, имеющим место в раннем онтогенезе. Однако, сфера социальных эмоций в условиях стихийного формирования не соответствует потенциальным возрастным возможностям.
Незрелость    эмоционально    –    волевой    сферы    и
коммуникативной деятельности отрицательно влияет на поведение и межличностное взаимодействие дошкольников с ЗПР. Они не всегда соблюдают дистанцию со взрослыми, могут вести себя навязчиво, бесцеремонно, или, наоборот, отказываются от     контакта и сотрудничества. Трудно подчиняются правилам поведения в группе, редко завязывают дружеские отношения со своими сверстниками. Задерживается переход от одной формы общения к другой, более сложной.

Задержка в развитии и своеобразие игровой деятельности. Недостаточно развиты все структурные компоненты игровой деятельности: снижена игровая мотивация, с трудом формируется игровой замысел, сюжеты игр бедные, ролевое поведение неустойчивое, возможны соскальзывания на стереотипные действия с игровым материалом. Содержательная сторона игры обеднена из-за недостаточности знаний и представлений об окружающем мире. Игра не развита как совместная деятельность, дети не умеют строить коллективную игру, почти не пользуются ролевой речью. Они реже используют предметы-заместители, почти не проявляют творчества, чаще предпочитают подвижные игры, свойственные младшему возрасту, при этом затрудняются в соблюдении правил. Отсутствие полноценной игровой деятельности затрудняет формирование внутреннего плана действий, произвольной регуляции поведения, т.о. своевременно не складываются предпосылки для перехода к более сложной - учебной деятельности.

Недоразвитие речи носит системный характер и проявляется, как правило, в задержке формирования, а в сложных случаях, в отсутствии фразовой речи, в ограниченности словарного запаса, в аграмматизмах, в неправильном    произношении, затруднениях в построении связных высказываний. Недостатки семантической стороны проявляются в трудностях понимания значения слова, логико-грамматических конструкций, скрытого смысла текста.

Особенности речевого развития детей с ЗПР обусловлены своеобразием их познавательной деятельности и проявляются в следующем:

· низкая речевая активность; отставание в овладении речью как средством общения и всеми компонентами языка;

· бедность, недифференцированность словаря;

-
выраженные недостатки грамматического строя речи: словообразования, словоизменения, синтаксической системы языка;

-
слабость словесной регуляции действий, трудности вербализации действий;

-
неполноценность развернутых речевых высказываний;

-
недостаточный уровень ориентировки в языковой действительности, трудности осознании звуко-слогового строения слова, предложения;

-
недостатки устной речи и несформированность функционального базиса письменной речи обусловливают проблемы при овладении грамотой. 

Незрелость функционального состояния ЦНС (слабость процессов торможения и возбуждения, затруднения в образовании сложных условных связей, отставание в формировании систем межанализаторных связей) обусловливает бедный запас конкретных знаний, затрудненность процесса обобщения знаний, скудное содержание понятий. У детей с ЗПР часто затруднен анализ и синтез ситуации. Незрелость мыслительных операций, необходимость большего, чем в норме, количества времени для приема и переработки информации, несформированность антиципирующего анализа выражается в неумении предвидеть результаты действий как своих, так и чужих, особенно если при этом задача требует выявления причинно-следственных связей и построения на этой основе программы событий.

Отмечается меньшая предрасположенность этих детей к включению в свой опыт социокультурных образцов поведения, тенденция избегать обращения к сложным специализированным формам поведения,  наблюдаются поведенческие особенности.

Выше перечисленные недостатки и особенности познавательной деятельности, речи, эмоционально-волевой сферы обусловливают слабость функционального базиса, обеспечивающего дальнейшую учебную деятельность детей с ЗПР в коммуникативном, регулятивном, познавательном, личностном компонентах. А именно на этих компонентах основано формирование Универсальных учебных действий в соответствии с ФГОС. Важнейшей задачей является формирование этого функционального базиса для достижения целевых ориентиров дошкольного образования и формирования полноценной готовности к школьному обучению. Важно уметь определить характер и степень выраженности перечисленных нарушений, которые препятствуют достижению целевых ориентиров дошкольного образования, заложенных в ФГОС ДО.
1.5.    Планируемые результаты как целевые ориентиры

освоения детьми рабочей программы
Целевые ориентиры на этапе завершения логопедической работы

с детьми I уровня  речевого развития

· Ребенок понимает и выделяет из речи названия окружающих предметов и действий с ними (в соответствии с изученными лексическими темами: «Игрушки», «Посуда», «Мебель», «Продукты питания», «Одежда» и т. д.).

· Называет некоторые части тела (голова, ноги, руки, глаза, рот, уши и т. д.) и одежды (карман, рукав и т. д.).

· Обозначает  наиболее распространенные действия (сиди, мой, стой, пой, ешь, пей, иди и т. д.), некоторые свои физиологические и эмоционально-аффективные состояния (холодно, тепло, больно и т. д.).

· Выражает желания с помощью простых просьб, обращений к окружающим.

· Отвечает на простые вопросы одним словом или двусловной фразой без использования жеста; в отдельных случаях допускается употребление звукокомплексов. При этом не предъявляются требования к фонетической правильности высказывания, но обращается внимание на грамматическое оформление.
Целевые ориентиры на этапе завершения логопедической работы

с детьми II уровня  речевого развития

· Ребенок соотносит предметы с их качественными признаками и функциональным назначением.
· Узнает по словесному описанию знакомые предметы.
· Сравнивает знакомые предметы по ярко выделяемым признакам.
· Понимает простые грамматические категории: единственного и множественного числа существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, именительного, родительного, дательного и винительного падежей, некоторых простых предлогов.
· Фонетически правильно оформляет согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к], [х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]).
· Воспроизводит отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков.
· Правильно употребляет в самостоятельной речи отдельные падежные окончания слов, используемых в рамках предложных конструкций.
· Общается с окружающими, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые нераспространенные предложения («Мой мишка», «Можно (нельзя) брать», «Маша, пой», «Маша, дай куклу» и проч.).

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ
2.1. Организация коррекционно-развивающей деятельности с детьми
Коррекционная работа направлена на:

1) обеспечение коррекции речевых и сопутствующих нарушений у детей с  ТНР, оказание им квалифицированной помощи в усвоении Программы;
2) разностороннее развитие детей с учётом возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной адаптации.
В организации коррекционно-развивающей деятельности с детьми используются программы, выбранные участниками образовательного процесса:
	Коррекционно-развивающие программы и технологии

	Комплексная образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжёлыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет, 2015. 
	Н.В. Нищева 
	Целостная, методологически обоснованная, систематизированная, чётко структурированная модель педагогического процесса для реализации в группах ДОО комбинированной и компенсирующей направленности для детей с ТНР (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет.


2.1.1. Формы организации коррекционно-развивающей деятельности
Коррекционно-развивающая деятельность учителя-логопеда организовывается в форме фронтальных и индивидуальных  занятий. 

Направления работы: 

- диагностическая работа поз​воляет более точно составить программу коррекционно-развивающей работы конкретной груп​пы воспитанников и индивидуальные особенности развития каждого; видеть уровень их актуального развития и прогнозиро​вать расширение «зоны ближайшего развития» каждого ребенка.
- коррекционно-развивающая работа обеспечивает своевременную помощь в освоении содержания обучения и коррекцию недостатков речи детей с ТНР в условиях дошкольного образовательного учреждения, способствует формированию коммуникативных, регулятивных,  личностных, познавательных навыков; 
- информационно-просветительская консультационная  работа направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с особенностями образовательного процесса для детей с ТНР их родителям и педагогическим работникам.  
Обследование речи детей
Направления обследования раскрывают целостную картину речевого, физического и психического развития ребенка: его двигательной, познава​тельной и эмоционально-волевой сфер, осведомленности (знаний о себе и окружающей действительности), умений и навыков в тех видах деятельно​сти, в которые он включается, особенностей поведения и общения, усло​вий воспитания в семье.
Содержание обследования непосредственно связано с содержанием логопедической работы и работы по образовательным областям, что поз​воляет более точно составлять программу коррекционно-развивающей работы конкретной груп​пы воспитанников, видеть уровень их актуального развития и прогнозиро​вать расширение «зоны ближайшего развития» каждого ребенка.
При обследовании детей с тяжёлыми нарушениями речи были использованы низко формализованные методы: наблюдение (в игровых ситуациях, в ходе режимных моментов, непосредственно организованной деятельности), беседа.
Оценка результатов обследования обеспечивает возможность вы​явить и зафиксировать изменения в развитии каждо​го ребенка по всем изучаемым параметрам, которые отражают динамику овладения программным содержанием. 
Фиксирование результатов обследования. Результаты обследования речи каждого ребёнка заносятся в речевые карты. По окончании обследования с их результатами знакомятся родители индивидуально.
Для отслеживания динамики развития и уточнения направлений коррекционно-развивающей работы проводится два среза:
первый (в начале учебного года, сентябрь) позволяет разработать оптималь​ную для всей группы и для каждого ребенка программу логопедической и общеразвивающей работы;
второй (в конце учебного года, май – июнь) дает полное представление о ди​намике развития ребенка в течение года и на этой основе позволяет наме​тить общие перспективы дальнейшей логопедической и общеразвивающей работы с ним.
Фронтальные занятия

На фронтальных коррекционно-развивающих занятиях работа направлена на формирование фонематического слуха и восприятия, на расширение и обогащение словарного запаса, на отработку грамматических категорий. Проводится работа по развитию связной речи – на базе пройденного речевого материала. 

Каждое занятие учебного плана решает как коррекционно-развивающие, так и воспитательно-образовательные задачи. Они определяются с учетом специфики различных видов деятельности, возрастных и индивидуально-типологических особенностей детей с ОНР. Соотношение этих задач, преобладание коррекционно-развивающего или воспитательно-образовательного компонента изменяется в зависимости от сроков пребывания детей в условиях компенсирующей группы и выраженности недостатков развития речи. 
Индивидуальные занятия

Основная задача индивидуальных занятий заключается в первоначальном формировании звуковой стороны речи, что включает в себя комплекс подготовительных артикуляционных упражнений; коррекцию произношения дефектных звуков, слоговой структуры слова; развитие фонематического восприятия. Существенной особенностью индивидуальных занятий является предваряющая отработка артикуляции звуков и первоначальное их различение до изучения на фронтальных логопедических занятиях.
Подлежащий изучению и отработке фонетический материал распределяется по периодам обучения в соответствии с программой. 
Коррекционно-развивающая работа предполагает четкую организацию пребывания детей в детском саду, правильное распределение нагрузки в течение дня, координацию и преемственность в работе логопеда и воспитателя.
Содержание индивидуальных занятий:

· нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляционной мускулатуры (при дизартрии и ринолалии, например, обучение самомассажу лица); 
· нормализация артикуляционной моторики;  

· нормализация голоса (при дизартрии);  

· нормализация речевого дыхания (при ринолалии);  

· нормализация просодики;  

· развитие мелкой моторики; 
· уточнение произношения и постановка звуков; 
· автоматизация уточненных или поставленных звуков; 
· дифференциация поставленных звуков в произношении с оппозиционными фонемами;  

· развитие фонематического восприятия и первоначальных навыков звукового анализа и синтеза как органичная составляющая процесса нормализации звуковой стороны речи; 
· уточнение, обогащение, активизация лексического запаса, совершенствование грамматического строя и развитие связной речи в процессе работы по коррекции звукопроизношения; 
· развитие психических процессов (восприятия, внимания, памяти, мышления). 

Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается таким образом, чтобы он одновременно способствовал расширению и уточнению словаря, грамматически правильной речи, умению правильно строить предложения  и  развитию связной речи. 
2.1.2. Культурные практики

Во второй половине дня организуются разнообразные культурные практики, ориентированные на коррекцию речевых нарушений и закрепление речевых умений и навыков, сформированных в образовательной деятельности учителя-логопеда с детьми.
Во второй половине дня воспитатели ежедневно проводят логопедические пятиминутки, которые служат для логопедизации совместной деятельности воспитателя  с детьми  и  содержат  материалы  по  развитию  лексики, грамматики, фонетики, развитию навыков звукового и слогового анализа и синтеза, фонематических представлений, а так же связной речи и коммуникативных навыков, то есть материалы для повторения и закрепления, отработанного с детьми логопедом. 
Учитель-логопед указывает лексические темы, примерный лексикон по каждой изучаемой теме, основные цели  и задачи коррекционной работы. 
Подвижные игры и упражнения, пальчиковая гимнастика служат для развития общей и тонкой моторики, координации движений, координации речи с движением, развития подражательности и творческих способностей детей.
 Они могут быть использованы воспитателями в качестве физкультминуток в организованной образовательной деятельности, подвижных игр на прогулке или в свободное время во второй половине дня. Они также выдерживаются в рамках изучаемой лексической темы. 

Планируя индивидуальную работу воспитателей с детьми, учитель-логопед рекомендует им занятия с 3-4 детьми в день по тем разделам программы, при усвоении которых эти дети испытывают наибольшие затруднения, а так же работу по автоматизации и дифференциации поставленных звуков. Важно, чтобы в течение недели каждый ребенок не менее 3 раз позанимался с воспитателем индивидуально. 

В культурных практиках воспитателем, осуществляющим коррекцию речевых нарушений детей в разных видах деятельности, создаётся атмосфера свободы выбора, творческого обмена и самовыражения, сотрудничества взрослого и детей.  Организация культурных практик носит преимущественно подгрупповой и индивидуальный характер.

2.2. Тематическое планирование работы 
Основой перспективного и календарного планирования коррекционно-развивающей работы в соответствии с программой является комплексно-тематический подход, обеспечивающий концентрированное изучение материала: ежедневное многократное повторение, что позволяет организовать успешное накопление и актуализацию словаря дошкольниками с ОНР, согласуется с задачами всестороннего развития детей, отражает преемственность в организации коррекционно-развивающей работы во всех возрастных группах, обеспечивает интеграцию усилий всех специалистов, которые работают на протяжении недели или двух недель в рамках общей лексической темы.
Тематическое планирование  в средней группе
	Месяц
	Лексическая тема

	Октябрь
	Осень. Признаки осени. Деревья

	
	Огород. Овощи

	
	Сад. Фрукты

	
	Лес. Грибы. Ягоды

	
	Игрушки

	Ноябрь
	Одежда

	
	Обувь

	
	Мебель

	
	Посуда

	Декабрь
	Зима

	
	Зимующие птицы

	
	Комнатные растения

	
	Новогодний праздник

	Январь
	Домашние птицы

	
	Домашние животные

	
	Дикие животные

	Февраль
	Профессии. Продавец. 

	
	Профессии. Почтальон. 

	
	Транспорт. 

	
	Профессии на транспорте. 

	Март
	Весна. 

	
	Мамин праздник. Профессии наших мам. 

	
	Первые весенние цветы

	
	Цветущие комнатные растения. 

	Апрель
	Дикие животные весной

	
	Домашние животные весной. 

	
	Перелетные птицы

	
	Насекомые. 

	Май
	Аквариумные рыбки

	
	Наш город. Моя улица. 

	
	Правила дорожного движения

	
	Лето. Цветы на лугу


2.3. Логопедическая работа с детьми с ТНР 
I  уровня речевого развития

	I
Сентябрь, октябрь, ноябрь, декабрь
	Развитие понимания речи
Учить детей находить предметы, игрушки.

Учить детей по инструкции логопеда узнавать и правильно показывать предметы и игрушки.

Учить показывать части тела в соответствии с просьбой взрослого.

Учить понимать слова обобщающего значения.

Учить детей показывать и выполнять действия, связанные с окружающим миром, знакомой бытовой или игровой ситуацией.

Закреплять навык ведения одностороннего диалога (логопед задает вопрос по содержанию сюжетной картинки, а ребенок жестом отвечает на него).

Учить детей дифференцированно воспринимать вопросы: кто? куда? откуда? с кем?

Учить детей понимать грамматические категории числа существительных, глаголов; различать на слух обращения к одному или нескольким лицам.

Лексические темы: «Игрушки», «Одежда», «Мебель», «Посуда», «Продукты питания», «Транспорт».

Развитие активной подражательной речевой деятельности
Учить детей называть родителей, родственников (мама, папа, бабушка).

Учить детей называть имена друзей, кукол.

Учить подражанию: голосам животных; звукам окружающего мира; звукам музыкальных инструментов.

Развитие внимания, памяти, мышления
Учить детей запоминать и выбирать из ряда предложенных взрослым игрушки и предметы (2–4 игрушки).

Учить определять из ряда игрушек ту, которую убрали или добавили.

Учить запоминать и раскладывать игрушки в произвольной последовательности (в рамках одной тематики).

Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной последовательности (2–3 игрушки одной тематики).

Учить запоминать и проговаривать 2–3 слова по просьбе логопеда (мама, папа; мама, папа, тетя).
Учить детей находить из ряда картинок (предметов, игрушек) «лишнюю»: шарик, мяч, кисточка; 

шапка, панама, яблоко; 

яблоко, груша, стол.
Учить находить предмет по его контурному изображению.

Учить узнавать предмет по одной его детали.

	II
Январь, февраль, март, апрель, май, июнь
	Развитие понимания речи

Учить понимать категории рода глаголов прошедшего времени единственного числа: Валя читала книгу; Валя читал книгу.
Учить детей отгадывать предметы, игрушки, животных, птиц по их словесному описанию (большой, бурый, косолапый, живет в берлоге, сосет лапу).
Учить по просьбе взрослого выбирать предметы для выполнения названных действий (резать – нож, шить – игла, наливать суп – половник).
Учить определять причинно-следственные связи (снег – санки, коньки, снежная баба).
Развитие активной подражательной речевой деятельности

Учить детей отдавать приказания: на, иди, дай.
Учить детей указывать на определенные предметы: вот, это, тут.
Учить составлять первые предложения, например: Вот Тата. Это Тома.
Учить детей составлять предложения по модели: обращение + глагол повелительного наклонения: Тата, спи.
Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени единственного числа 3-го лица (спи – спит, иди – идет).
Развитие внимания, памяти, мышления

Учить детей запоминать игрушки (предметы, картинки) и выбирать их из разных тематических групп и раскладывать их в определенной последовательности: шарик, машина, шапка; мяч, ложка, карандаш.
Учить запоминать и подбирать картинки, подходящие по смыслу: дождь – зонт, снег – коньки.
Учить выбирать предметы определенного цвета (отобрать только красные машинки, белые кубики и т. д.).

Учить отбирать фигуры определенной формы (только квадраты, треугольники, круги).
Учить определять лишний предмет из представленного ряда:

# 3 красных кубика и 1 синий;
# кукла, клоун, Буратино – шапка;
# шуба, пальто, плащ – шкаф;
# красная лодка, красный пароход – желтая машина.
Учить детей складывать картинки из двух, четырех частей.

Учить подбирать кубики разной формы в соответствии с прорезями на крышке коробки.

Учить отгадывать загадки с ориентацией на опорные картинки («Из рук детворы ветер вырвал воздушные... шары»)


Логопедическая работа с детьми ТНР
II уровня речевого развития

	Период
	Основное содержание работы

	I
Сентябрь, октябрь, ноябрь, декабрь
	Развитие понимания речи
Развивать у детей умение вслушиваться в обращенную речь.

Учить выделять названия предметов, действий, некоторых признаков.

Формировать понимание обобщающего значения слов.

Готовить детей к овладению диалогической и монологической речью.

Активизация речевой деятельности и развитие

лексико-грамматических средств языка

Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой структуры (кот, мак, муха, ваза, лопата, молоко).
Учить детей первоначальным навыкам словообразования: учить образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами -ик, -к (домик, лобик, шарик, ротик; ручка, ножка, лапка, шубка и т. д.).

Учить навыкам употребления в речи грамматических категорий: числа имен существительных и прилагательных.

Учить дифференцировать названия предметов по категории одушевленности/неодушевленности.

Учить навыку использования в речи качественных прилагательных (большой, маленький, вкусный, сладкий, красивый и т. п.).

Учить навыку использования в речи притяжательных прилагательных мужского и женского рода «мой – моя» и их согласованию с существительными.

Закреплять навык составления простых предложений по модели: обращение + глагол в повелительном наклонении (Миша, иди! Вова, стой!).
Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы изъявительного наклонения (Миша идет. Вова стоит).
Развитие самостоятельной фразовой речи

Закреплять у детей навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? Что?»
Учить детей запоминать короткие двустишия и потешки.

Формировать навыки ведения диалога, умения выслушать вопрос, понять его содержание, адекватно ответить на заданный вопрос, переадресовать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Миша ест. А ты?).
Учить самостоятельному формулированию вопросов (Кто гуляет? Где кукла? Можно взять?).
Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам.

Закреплять умение заканчивать предложение, начатое логопедом.

Формировать у детей навык употребления в речи личных местоимений (я, ты, он, она, они).
Учить детей составлять первые простые рассказы из двух-трех предложений (по вопросному плану).

Лексические темы:  «Помещение детского сада», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Фрукты», «Овощи», «Продукты питания», «Игрушки», «Осень», «Зима», «Праздник Новый год»и т. д.

	II 

Январь, февраль, март, апрель, май, начало июня
	Активизация речевой деятельности и развитие

лексико-грамматических средств языка
Учить детей использовать в речи отдельные порядковые числительные (один, два, много).
Учить использовать в самостоятельной речи распространенные предложения за счет введения в них однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Вова взял мишку и мяч.).
Продолжать учить изменять существительные по категории падежа (дательный, творительный, родительный падежи).

Формировать понимание и навык употребления в самостоятельной речи некоторых простых предлогов (на, в, под).
Учить понимать и использовать в самостоятельной речи некоторые наиболее часто употребляемые приставочные глаголы (поел, попил, поспал, подал, ушел, унес, убрал и т. п.).

Продолжать развивать навыки употребления существительных с уменьшительно-ласкательным значением.

Закрепить в самостоятельной речи детей первоначальные навыки согласования прилагательных с существительными.

Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования числительных с существительными с продуктивными окончаниями (много столов, много грибов, много коров и т. п.).

Формировать первоначальные навыки согласования личных местоимений с глаголами (я сижу, он сидит, они сидят).
Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения в ответ на вопрос (Например: Спит кто? Собака, кошка).
Учить называть части предмета для определения целого (спинка – стул, ветки – дерево, стрелки – часы).
Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-ситуативному принципу (санки – зима, корабль – море).
Учить подбирать существительные к названию действия (кататься – велосипед, летать – самолет, варить – суп, резать – хлеб). Учить детей отгадывать названия предметов, животных, птиц по описанию.
Учить детей употреблять в самостоятельной речи некоторые названия геометрических фигур (круг, квадрат, овал, треугольник), основных цветов (красный, синий, зеленый, черный) и наиболее распространенных материалов (резина, дерево, железо)
Развитие самостоятельной фразовой речи

Закрепить навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает? Что?»; «Кто? Что делает? Чем?».
Расширять объем предложений за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Вова взял мишку и мяч.).
Заучивать короткие двустишия и потешки.

Закрепить навыки ведения диалога: умения адекватно отвечать на вопросы и самостоятельно их формулировать, переадресовывать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Вова играет. А ты?).
Продолжать формировать навыки составления коротких рассказов из двух-трех-четырех простых предложений (по картинному и вопросному плану).

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам.

Совершенствовать умения заканчивать одним-двумя словами предложение, начатое логопедом.

Развитие произносительной стороны речи

Учить детей различать речевые и неречевые звуки.

Учить детей определять источник звука.

Учить дифференцировать звуки, далекие и близкие по звучанию.

Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи.
Вызывать отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза).

Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, предложений.

Учить детей отхлопывать ритмический рисунок слов.

Формировать звуко-слоговую структуру слова.

Учить детей дифференцировать на слух короткие и длинные слова.

Учить детей запоминать и проговаривать сочетания однородных слогов, например: «па-па-па» с разным ударением, силой голоса, интонацией.

Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых гласных и разных согласных звуков (па попу) и из разных согласных и гласных звуков (патоку).
Учить воспроизводить слоги со стечением согласных (та–кта, по–пто).
Лексические темы: «Зимние забавы», «Рождество», «Помощь птицам и животным зимой», «Одежда», «Приход весны», «Масленица», «День защитника Отечества», «8 Марта», «Прилет птиц», «Природные явления весны», «Труд людей весной», «Огород», «Транспорт», «Профессии», «Лето» и др.


2.4. Комплексно-тематическое планирование

фронтальной (подгрупповой) 
коррекционно-образовательной деятельности
на 2019 – 2020 учебный год
	Лексическая

тема
	Фонетическая сторона речи
	Лексико-грамматический
строй речи
	Связная речь

Диалогическая речь

	
	
	Октябрь
	

	Осень. Признаки осени. Деревья
	Знакомство с артикуляционным аппаратом.

Неречевые звуки.
	Уточнение и расширение словаря по теме. Совершенствование грамматического строя речи: образование существительных с уменьшительно-ласка​тельными суффиксами, согласование существительных мужского рода с прилагательными в единственном и множественном числе.
	Рассматривание 

картины 

«Ранняя осень» и 

беседа по ней.

	Огород. Овощи


	Развитие артикуляционной моторики
	Расширение представле​ний детей об овощах, месте их произрастания, существенных признаках. Образование множествен​ного числа существительных.. 

Согласование прилагательного желтый с существительными в роде, числе, па​деже; употребление имен существительных в форме винительного падежа. 

Образование формы родительного падежа существительных, образование существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами .
	Чтение логопедом «Желтой сказки» и беседа по ней.



	Сад. Фрукты
	Развитие артикуляционной моторики и слухового внимания. 


	Расширение словаря по теме. Раз​личение фруктов и овощей по месту произрастания.

Формирование навыка  образования множественного числа имен существительных, согласование прилагательных с сущ. в роде и числе. 

Образова​ние имен сущ. с уменьшительно-ласкательными суффиксами. 
	Беседа по плакату «Что растет в моем саду».

	Лес. Грибы. Ягоды
	Формирование понятия о речевых и неречевых звуках. 

Выделение звука [а] из ряда гласных звуков и закрытых слогов.
	Уточнение и расширение представлений детей о грибах и лесных ягодах, месте их произрастания, отличительных особенностях. 
Совершенствование навыка образование множественного числа имен существительных, образование формы родительного падежа имен существительных мужского и женского рода . 
	Рассматривание картины «Ранняя осень» и беседа по ней.

	Игрушки
	Выделение звука [у] из ряда гласных звуков
	Уточнение, расширение и обобщение представлений детей об игрушках, материалах, из которых они сделаны, их частях. Формирование обобщающего понятия игрушки.

Совершенствование навыка образование множественного числа имен существительных, имен существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами. 

Совершенствование слоговой структуры слова (слова из двух и трех открытых слогов), употребления простых предлогов.
	Составление 

описательного рассказа логопеда об игрушке.

Рассматривание картины «Мы строим дом» и беседа по ней.

	
	
	Ноябрь
	

	Одежда
	Дифференциация звуков [а]—[у] в ряду звуков. Дифференциация звуков [а]—[у] в словах.
	Расширение представлений об одежде, ее назначении, деталях, из которых она состоит; закрепление в речи обобщающего слова одежда. 

Совершенствование навыка  образование имен существительных во множественном числе, образование имен существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами. 

Формирование навыка образования формы родительного падежа имен существительных множественного числа 
	Беседа по сюжетной картинке «В раздевалке». 
Подготовка к составлению рассказа по картине. 
Повторение рассказа-описания об одежде.

	Обувь
	Дифференциация  звуков [а]—[у] в начале слова. Формирование навыков звукового анализа и синтеза.
	Расширение представлений об обуви, ее назначении, деталях, различение одежды и обуви. 

Совершенствование образования  существительных во множественном числе, слоговой структуры слов. 

Обучение использованию прилагательного зеленый в речи, согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже. 
	Рассказывание логопедом «Зеленой сказки» и беседа по ней.
Обучение составлению рассказа-описания из двух предложений по образцу 

Составление предложений из трех слов по сюжетным картинкам.

	Мебель
	Дифференциация звуков [а]—[у] в ряду слов.
	Расширение и конкретизация представлений о мебели, ее назначении, частях, обобщающего понятия мебель. Образование формы имен существительных во множественном числе, слоговой структуры слов, форм имен существительных в родительном падеже со значением отсутствия, согласование прилагательных с существительными в числе и падеже.

Употребление предложно-падежных конструкций с простыми предлогами. 
	Обучение повторению рассказа-описания о стуле вслед за логопедом.

	Посуда
	Дифференциация звуков [а]—[у] в ряду слов.
	Расширение представлений о посуде, ее назначении, частей. Закрепление обобщающего понятия посуда. 
Совершенствование навыка  образования имен существительных во множественном числе в именительном падеже, единственного и множественного числа глаголов настоящего времени, согласование прилагательных с существительными женского и среднего рода. Совершенствование слоговой структуры слов. 
	Повторение описательного рассказа о чайнике вслед за логопедом. Составление загадок-описаний по образцу со зрительной опорой.

	
	
	Декабрь
	

	Зима
	Выделение звука [о] из ряда гласных звуков.  Выделение звука [о] в начале слова.
	Расширение и конкретизация представлений о зиме, явлениях живой и неживой природы зимой. 
Совершенствование навыка согласования прилагательных с существительными в форме единственного числа именительного падежа. 
Закрепление представления о красном цвете, знания правил дорожного движения. Обучение использованию прилагательного красный в речи, согласованию его с существительными в роде, числе, падеже. 
	Беседа по картине 
«В зимнем парке».
Рассказывание 
«Красной сказки» и беседа по ней.
Составление рассказа «Находка»  по серии картинок. Формирование целостного впечатления об изображенном на серии картинок.

	Зимующие птицы
	Дифференциация звуков [а]—[у]—[о] в словах. Совершенствование слоговой структуры слова.  
	Формирование представлений о зимующих птицах, их образе жизни и повадках. 
Совершенствование навыка употребления имен существительных в форме родительного падежа, винительного падежа единственного и множественного числа, согласование числительных с существительными. 
	Рассматривание картины «У кормушки» и  беседа по ней.

Повторение рассказа-описания о синице.

Повторение рассказа-описания о снегире.

	Комнатные растения
	Развитие навыков фонематического анализа и синтеза( звуки [а]—[у]—[о])
	Формирование представлений о комнатных растениях, их назначении, правилах ухода за ними. 
Обучение использованию прилагательного синий в речи, согласованию его с существительными в роде,числе,падеже 
Употребление предложно-падежных конструкций.
	Рассматривание картины «В уголке природы» и беседа по ней.
Рассказывание 
«Синей сказки» и 
беседа по ней.
Обучение повторению рассказа по отдельному эпизоду картины.

	Новогодний праздник
	Выделение звука [и] из ряда гласных звуков.  
Выделение звуков [а]—[у]—[о] —[и] в словах.
	Формирование представлений о новогоднем празднике. 
Совершенствование грамматического строя речи: употребление существительных в единственном числе в косвенных падежах, употребление глаголов в форме единственного и множественного числа в изъявительном наклонении, употребления предложно-падежные конструкций.

Развитие навыков ориентировки в пространстве.
	Рассматривание картины «У елки» и  
беседа по ней.

Повторение рассказа-описания о елочной игрушке. 

	
	
	Январь
	

	Домашние птицы
	Анализ и синтез слияний гласных звуков([а]-[и]).
	Формирование представлений о внешнем виде, образе жизни и повадках домашних птиц. Формирование обобщающего понятия домашние птицы. Совершенст​вование грамматического строя речи (образование и употребление существительных с суффиксами 
-онок, -енок, -ат, -ят), согласование числительных с существительными.
	Рассматривание картины «Птичий двор» и беседа по ней.

Повторение рассказа-описания о петушке.

Пересказ сказки детьми с опорой на иллюстрацию.

	Домашние животные
	Работа над слоговой структурой слова.
	Формирование представлений о домашних животных, их внешнем виде и образе жизни, обоб​щающего понятия домашние животные. 
Совершенствование грамматического строя речи: образование существительных с суффиксами -онок, -енок, -ат, -ят, предложно-падежные конструкции, согласование числительных с существительными.
	Беседа о домашних животных с использованием фигурок из игры «Стадо».

Рассматривание картины «Кошка с котятами» и беседа по ней.
Пересказ сказки 

«Семеро  козлят». 

	Дикие животные
	Дифференциация звуков [а] - [о] в словах. Дифференциация звуков [и]—[у] в словах. Совершенствова​ние слоговой структуры слова.
	Формирование представлений о внешнем виде, образе жизни и повадках диких животных, обобщающего понятия дикие животные. 
Совершенствова​ние грамматического строя речи: предложно-падежные формы, употребление существительных в форме родительного падежа,образование существительных с суффиксами -онок, -енок, -ат, -ят, образование и употребление имен существительных в форме творительного падежа, согласование числительных с существительными. 
	Пересказ сказки по ролям «Заюшкина избушка».


	
	
	Февраль
	

	Профессии. Продавец. 
	Звук и буква А
	Формирование представлений о необходимости и пользе труда взрослых. Закрепление в речи существительного с обобщающим значением профессии. Совершенствование грамматического строя речи (образование формы имен существительных в винительном падеже). Закрепление представлений о белом цвете, о зиме и ее признаках, использование прилагательного «белый» в речи, согласованию его с существительными в роде, числе, падеже 
	Рассматривание картинки «В магазине» и  беседа по ней.

Чтение «Белой сказки» и беседа по ней.

Рассматривание картины «В магазине» и  беседа по ней.

	Профессии. Почтальон. 
	Звук и буква У
	Закрепление представлений о необходимости и пользе труда взрослых. 
Закрепление в речи существительного с обобщающим значением профессии. Совершенствование грамматического строя речи (образование формы имен существительных в дательном падеже). 
	Рассматривание картины «Почтальон» и беседа по ней. 
Составление описательного рассказа о почтальоне.

	 Транспорт. 
	Звук и буква О
	Формирование представлений о транспорте и его назначении, обобщающего понятия транспорт. 
Совершенствование грамматического строя речи (употребление предложно-падежных конструкций). 
Закрепление представления об оранжевом цвете. Согласование прилагательных с существительными в роде, числе, падеже. Дифференциация желтого, красного и оранжевого цветов. 
	Рассматривание картины «Транспорт» и беседа по ней. 
Рассказывание «Оранжевой сказки» и беседа по ней.



	Профессии на транспорте. 
	Звук и буква И
	Закрепление представления о необходимости и пользе труда взрослых. Закрепление в речи существительного с обобщающим значением профессии. Совершенствование грамматического строя речи (образование формы имен существительных в винительном и творительном падеже). 
Согласование прилагательных с существительными в роде и числе.
	Рассматривание картинки «Транспорт»   и беседа по ней.
Повторение рассказа о профессиях на транспорте из двух предложений.



	
	
	Март
	

	Весна. 
	Совершенствование навыка чтения слияний гласных.
	Формирование словаря по теме «Весна». Уточнение и расширение представлений о ранней весне и ее признаках. 
Составление предложений с предлогами, составление простого распространенного предложения по картинке
	.

Рас​сматривание  картины «Ранняя весна» и беседа по ней

	Мамин праздник. Профессии наших мам. 
	Звук и буква Т

	Уточнение и активизация словаря по теме «Профессии». 
Совершенствование грамматического строя речи (образование и употребление имен сущест​вительных в косвенных падежах, согласование прилагательных и числительных с существительными). 
Закрепление представления о голубом, красном, желтом, зеленом, синем, белом, оранжевом цветах и умения дифференцировать их. 
	Беседа о профессиях мам.
Рассказывание «Голубой сказки» и беседа по ней.

Составление рассказа «Кому, что нужно?» из двух предложений.

	Первые весенние цветы
	Анализ и синтез слияний гласных звуков  [а]—[у]—[о]—[и] и согласного [т] Совершенствование навыка чтения.
	Расширение и уточнение словаря по теме «Весна». 
Совершенствование грамматического строя речи (согласование числитель​ных с существительными, образование и употребление формы множественного числа имен существительных, употребле​ние простых предлогов).
	Составление рассказа о подснежнике. 
Рассматривание картины «Ранняя весна» и беседа по ней. 
Рассказ по картине «Ранняя весна» с использованием опорных картинок.

	Цветущие комнатные растения. 
	Звук и буква П
	Закрепление и расширение представлений о комнатных растениях, их внешнем виде, особенностях ухода. Совершенствование грамматического строя речи (употребление простых предлогов, согласование прилагательных с существительными в роде и числе в именительном падеже)
	Составление рассказа-описания о фиалке по плану. 
Составление рассказа-описания о бегонии по плану.

	
	
	Апрель
	

	Дикие животные весной
	Совершенствование навыков звукового анализа и синтеза с уже знакомыми звуками.
	Уточнение и расширение словаря по теме. Закрепление в речи обобщающего понятия дикие животные. 
Совершенствование грамматического строя речи (образование существительных с суффиксами -ат, -ят, -онок, 

-енок, употребление предложно-падежных конструкций). 
Подбор однокоренных слов.
	Составление рассказов-описаний о диких животных по образцу и данному плану.

	Домашние животные весной. 
	Звук и буква Н
	Расширение представлений о домашних животных, их внешнем виде и образе жизни. 
Согласование прилагательных с существительными в роде, образование существительных с суффиксами -енок, -ок, образование и употребление существительных в косвенных падежах.
	Рассматривание картины «Собака со щенятами» и беседа по ней.
Рассказ детьми  по картине «Собака со щенятами».

	Перелетные птицы
	Совершенствование навыка чтения слогов и слов с пройденными буквами.


	Формирование представлений о перелетных птицах, их внешнем виде и образе жизни. 
Совершенствование грамматического строя речи образование существительных с суффиксом –ат. 
Составление простых распространенных предложений.
	Беседа по картине «Птицы прилетели».

Рассказывание сказки «Гуси-лебеди» с иллюстрированием на наборном полотне. 
Пересказ сказки .

	Насекомые. 
	Звук и буква М
	Формирование представлений о внешнем виде и образе жизни насекомых, обобщающего понятия насекомые.
Совершенствова​ние грамматического строя речи (образование и употребление существительных и прилагательных в косвенных падежах, употребление существительных в форме множественного числа, предложно-падежных конструкций с простыми предлогами).
	Рассматривание картины «Насекомые» и беседа по ней

Составление описательных рассказов  о насекомом по плану.

	
	
	Май
	

	Аквариумные рыбки
	Закрепление буквы М. 
Совершенствование навыка чтения Диффе​ренциация звуков [м]—[н] в словах.
	Расширение и уточнение словаря по теме. 
Совершенствование грамматического строя речи (употребление простых предлогов) 
	Беседа по картине «Золотая рыбка». Составление  описательного рассказа о золотой рыбке.

	Наш город. Моя улица. 
	Звук и буква К
	Расширение и уточнение словаря .

Совершенствова​ние грамматического строя речи (употребление существительных и прилагательных в косвенных падежах, употребление существительных в форме множественного числа, предложно-падежных конструкций с простыми предлогами).
	Беседа по картине «Мой город». 
Составление рассказа  «Мой город».

	Правила дорожного движения
	Совершенствование навыков печатания и чтения с пройденными буквами.


	Обобщить знания о правилах дорожного движения,о труде регулировщика

Совершенствование грамматического строя речи (согласование прилагательных с существительными в роде и числе в именительном падеже), составление простых распространенных предложений.
	Рассматривание картины «На перекрестке» и беседа по ней. 
Составление детьми рассказа по картине.

	Лето. Цветы на лугу
	Развитие навыков фонематического анализа и синтеза (звуки[а]–[у]–[о]–[и]) 
Выделение звуков [а]–[у]–[о]–[и] в словах.
	Уточнение знаний о смене времен года, о лете и его приметах. 
Совершенствование грамматического строя речи (согласование прилагательных с существительными в роде и числе в именительном падеже), составление простых распространенных предложений.
	Составление рассказа по картине «В песочнице».
Составление рассказов-описаний о цветах по предложенному плану и образцу.


2.5. Перспективный план работы

учителя-логопеда Билик В. Г.

на период с 01.09.2019 г. по 31.08.2020 г.

	№
	Содержание работы
	Сроки

	1.

2.

3.

4.

5.

1.
2.

3.

4.

5.
1.

2.

3.

4.

5.

6.
1.

2.

3.
	I. Организационная работа

Составление графика работы и утверждение заведующим.м 4ейательных ление индивидуальных маршрутов развития










































































Углублённое обследование речи детей группы.

Направление детей на консультацию к специалистам смежных медицинских профессий (психиатр, невролог, отоларинголог, ортодонт). 

Обследование речи детей, не посещающих группу.

Подготовка документов и сопровождение детей на ТПМПК/ЦПМПК.

II. Коррекционно-образовательная деятельность
Планирование и разработка содержания коррекционной работы в соответствии с индивидуальными образовательными потребностями детей с учётом: 

а) подробного анамнеза  на каждого ребёнка;
б) использования в работе рекомендаций ЦПМПК, и врачей – специалистов;
в) необходимости развития у детей с речевыми недостатками психических функций зрительной модальности, слуховой памяти, целенаправленного внимания, словесно-логического мышления, навыков самоконтроля;
г) решения воспитательных задач (воспитание любви к природе, трудолюбия, аккуратности, уважительного отношения друг к другу).

 Проведение фронтальной и индивидуальной коррекционной логопедической работы по следующим направлениям:

· развитие фонематического восприятия;
· формирование лексико-грамматических категорий; 

· развитие навыков связного речевого высказывания; 

· подготовка к обучению грамоте, профилактика нарушений чтения и письма.

Подбор для занятий дидактических игр и упражнений, развивающих общую и мелкую моторику, зрительно-моторные координации, межполушарное взаимодействие. 

Составление календарно-тематического планирования с учётом особенностей речевого и индивидуального развития детей группы на основе системы занятий О.С. Гомзяк. Говорим правильно в 6-7 лет.

Составление и реализация планов совместной работы с узкими специалистами.

III. Просветительская работа

Организация индивидуальных консультаций для родителей по вопросам диагностики, коррекции речи, речевого режима дома, выполнения домашних заданий.

Подготовка домашних заданий в индивидуальных тетрадях.

Ведение журнала «Взаимодействие учителя-логопеда и воспитателя» с целью преемственности в коррекционно-образовательной деятельности по автоматизации речевых умений и навыков детей.

Посещение занятий воспитателей с целью наблюдения за автоматизацией речи детей.

Выступление на родительских собраниях 
Обновление материалов уголка логопеда для родителей.
3. Работа по самообразованию и 
повышению квалификации

Изучение литературы по логопедии, коррекционной педагогике, специальной психологии.

Работа над темой по самообразованию «Формирование правильного звукопроизношения у детей с ОНР»

Участие в работе МО учителей-логопедов.
	Сентябрь

Сентябрь

В течение учебного года

Март –Май

Апрель–Май 

Сентябрь, июль -август
В течение учебного года

Сентябрь, 

Июль – 

август
В течение учебного года

В течение учебного года

Еженедельно

Еженедельно

Еженедельно

В течение учебного года
Еженедельно

В течение учебного года

По плану МО


2.6. Взаимодействие учителя-логопеда с родителями
Цель: установление партнерских отношений педагогов с родителями, направленных на обеспечение коррекции недостатков в речевом развитии детей с ограниченными  возможностями здоровья и оказание помощи детям в освоении Программы.  
Задачи: 
· создание в семье атмосферы эмоционального комфорта и уважения, в которой ребенок сможет полно использовать собственный потенциал развития. 
· психолого-педагогическое просвещение родителей с целью повышения их педагогической компетентности;
· оказание методической помощи родителям; 

· включение семьи в содержательную деятельность в системе «родители – ребенок – педагог»; 

· определение функций работы ДОУ с семьей;  

· выбор форм и методов взаимодействия с родителями. 
Основные формы взаимодействия с родителями: встречи-знакомства, круг-

лые столы, анкетирование, родительские собрания, консультации, мастер-классы, дни открытых дверей, оформление информационных стендов, создание памяток, буклетов, ведение тетрадей индивидуальных занятий . 

Знакомство с семьей: встреча-знакомство, день открытых дверей, анкетирование семьи.

Информирование родителей о ходе образовательного процесса: индивидуальные консультации, родительские собрания, оформление информационных стендов, организация выставок детского творчества, приглашение родителей на детские концерты и праздники, создание памяток, переписка по электронной почте. Информирование родителей о разрешении возникающих психологических проблем, связанных с режимными моментами, коррекционной работой и непосредственной образовательной деятельностью; о ходе коррекционно-развивающих мероприятий, привлечение к совместной работе по закреплению сформированных речевых умений и навыков.

Совместная деятельность: привлечение родителей к организации детских праздников, конкурсов, семейных праздников, прогулок.

2.6.1. План просветительской деятельности
учителя-логопеда с родителями

на период с 01.09.2019 г. по 31.05.2020 г.
	№№
	Форма 
работы
	Содержание работы
	Срок 
проведения

	1

1
	День 
открытых дверей
	Встреча-знакомство: беседа и анкетирование родителей.
	1-30 

сентября

	1
2
	Собрания
	 Тема: «На старт! Внимание! Марш!»

1. Познакомить родителей со стартовыми результатами обследования детей. Осветить задачи и формы работы в группе коррекционной направленности. 

2. Консультация на тему: «Что такое ОНР?» 
 Тема: «Логопедический досуг» 

1. Обсуждение достижений детей за первый период обучения. Задачи второго периода.

2.   Консультация на тему: «Для чего нужны логопедические домашние задания?» Знакомство родителей с методическими приемами по развитию речи детей. 
 Тема: «Что мы уже умеем» 

1. Обсуждение достижений детей за второй период обучения. Задачи третьего периода обучения. 
2. Показ сказки-драматизации «Теремок»

3. Консультация на тему: «Развиваем мелкую моторику – развиваем речь»
 Тема: «Скоро лето!» 

1. Подведение итогов проделанной коррекционно – развивающей работы за год. 

2.  Игровая ООД детей совместно с родителями «Вместе весело играть». 
3. Консультация на тему: «Закрепление речевых навыков у детей в летний период».
	Октябрь 2019 г. 

Декабрь 2019 г. 

Февраль – 

март 2020 г. 

Май 2020 г.

	3
	Консуль- тации
	«Что такое ОНР?» 
«Что такое дизартрия?»
«Лечение речевых нарушений»

«Для чего нужны логопедические домашние задания?» 
«Активизация словаря детей по изучаемым лексическим темам» 

«Артикуляционная гимнастика» 

«Развиваем мелкую моторику – развиваем речь» 
«Игры и упражнения для развития  речевого дыхания» 
«Учимся внимательно слушать»
«Закрепление речевых навыков у детей в летний период»
	Ежемесячно

	4
	Мастер-класс
	Открытый показ коррекционно-образовательной деятельности с детьми.
	Май 
2018 г.

	5
	Буклеты, 

памятки
	 «Мой веселый, звонкий мяч» (картотека игр и упражнений для развития речи дошкольников). 

«Как заниматься с ребёнком дома». 
«Артикуляционная гимнастика»

«Звуки и буквы русского языка» (подготовка к обучению грамоте).
«Рекомендации учителя-логопеда на лето».
	В течение года 

	6
	Информационный стенд
	Подборка самомасссажных, дыхательных, пальчиковых и подвижных игр с речью, упражнений артикуляционной гимнастики, лексико-грамматических упражнений, упражнений по развитию связной речи по лексическим темам.
	Еженедельно


III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ
3.1. Объем образовательной нагрузки
Объем образовательной нагрузки (как непосредственно – образовательной деятельности, так и образовательной деятельности, осуществляемой в ходе режимных моментов) является примерным, дозирование нагрузки — условным, обозначающим пропорциональное соотношение продолжительности деятельности педагогов и детей по реализации и освоению содержания дошкольного образования в различных образовательных областях. 
Объем самостоятельной деятельности как свободной деятельности воспитанников  в  условиях  созданной  педагогами  предметно-развивающей образовательной среды по каждой образовательной области не определяется. Общий объем самостоятельной деятельности детей соответствует требованиям СанПиН  (3-4 ч в день для всех возрастных групп полного дня). 

Объем образовательной нагрузки по действующим СанПиН (2.4.1.3049-13) для детей 4-5 лет планируют не более 16 занятий в неделю продолжительностью не более 15-20 минут. Максимально допустимый объем недельной образовательной нагрузки составляет в средней группе 4 часа. В сетку занятий не включаются как лечебные процедуры, занятия лечебной физкультурой, так и индивидуальные занятия со специалистами. 

Для группы компенсирующей направленности для работы с детьми, имеющими тяжелые нарушения речи, условием режима дня является коррекционно-образовательная деятельность с детьми учителя-логопеда. Учитель-логопед с сентября по май в течение недели проводит 3 индивидуальных занятия и специализированные фронтальные занятия – 4 занятия в неделю.

В середине каждого коррекционно-развивающего занятия проводится физкультминутка. Перерывы между коррекционно-развивающими занятиями не менее 10 минут. 
С июня по август фронтальные коррекционно-развивающие занятия не проводятся. Предпочтение отдается спортивным и подвижным играм, спортивным праздникам, музыкальным занятиям на свежем воздухе, экскурсиям, увеличивается продолжительность прогулок, на которых учитель-логопед организует индивидуальные занятия с детьми.
3.1.1. Учебный план

учителя-логопеда Билик В. Г.
	Виды деятельности
	Образовательная нагрузка

	Фронтальная ООД
	15-20 минут 4 раза в неделю 

	Индивидуальная ООД
	10-15 минут 3 раза в неделю 


	3.1.2. Расписание 

коррекционно-образовательной деятельности 

учителя-логопеда Билик В. Г.

на период с 01.09.2019 г. по 31.08.2020 г.

	
	

	№
	Понедельник
	Время

	
	I.  Методическая работа
	13.00-15.00

	
	II. Индивидуальные занятия
	

	1
	Ребенок 1
	15.00-15.15

	2
	Ребенок 2
	15.15-15.30

	3
	Ребенок 3
	15.30-15.45

	4
	Ребенок 4
	15.45-16.00

	5
	Ребенок 5
	16.00-16.15

	6
	Ребенок 6
	16.15-16.30

	7
	Ребенок 7
	16.30-16.45

	
	III.  Участие в режимных моментах
	16.15-17.00

	
	IV.  Консультационная работа
	17.00-17.30

	№
	Вторник
	Время

	 
	I.  Фронтальное занятие 

(по подгруппам)
	9.00-9.20

9.20-9.50

	 
	II. Индивидуальные занятия
	 

	1
	Ребенок 1
	10.00-10.15

	2
	Ребенок 2
	10.15-10.30

	3
	Ребенок 3
	10.30-10.45

	4
	Ребенок 4
	10.45-11.00

	5
	Ребенок 5
	11.00-11.15

	6
	Ребенок 6
	11.15-11.30

	7
	Ребенок 7
	11.30-11.45

	8
	Ребенок 8
	11.45-12.00

	9
	Ребенок 9
	12.00-12.15

	
	III.  Участие в режимных моментах 
	12.15-12.30

	
	IV.  Консультационная работа
	12.30-13.00


	№
	Среда
	Время

	 
	I. Фронтальное занятие (по подгруппам)
	9.00-9.20/10.00-10.20

	 
	II. Индивидуальные занятия
	 

	1
	Ребенок 1
	9.30-9.45

	2
	Ребенок 2
	10.30-10.45

	3
	Ребенок 3
	10.45-11.00

	4
	Ребенок 4
	11.00-11.15

	5
	Ребенок 5
	11.15-11.30

	6
	Ребенок 6
	11.30-11.45

	7
	Ребенок 7
	11.45-12.00

	8
	Ребенок 8
	12.00-12.15

	
	III.  Участие в режимных моментах 
	12.15-12.30

	
	IV.  Методическая работа
	12.30-13.00

	№
	Четверг
	Время

	
	I.  Фронтальное занятие (по подгруппам)
	9.00-9.20/9.20-9.50

	 
	II. Индивидуальные занятия
	 

	1
	Ребенок 1
	10.00-10.15

	2
	Ребенок 2
	10.15-10.30

	3
	Ребенок 3
	10.30-10.45

	4
	Ребенок 4
	10.45-11.00

	5
	Ребенок 5
	11.00-11.15

	6
	Ребенок 6
	11.15-11.30

	7
	Ребенок 7
	11.30-11.45

	8
	Ребенок 8
	11.45-12.00

	9
	Ребенок 9
	12.00-12.15

	
	III.  Участие в режимных моментах 
	12.15-12.30

	
	IV.  Методическая работа
	12.30-13.00

	№
	Пятница
	Время

	
	I.  Фронтальное занятие (по подгруппам)
	9.00-9.20/9.20-9.50

	
	II. Индивидуальные занятия
	

	1
	Ребенок 1
	10.00-10.15

	2
	Ребенок 2
	10.15-10.30

	3
	Ребенок 3
	10.30-10.45

	4
	Ребенок 4
	10.45-11.00

	5
	Ребенок 5
	11.00-11.15

	6
	Ребенок 6
	11.15-11.30

	7
	Ребенок 7
	11.30-11.45

	8
	Ребенок 8
	11.45-12.00

	9
	Ребенок 9
	12.00-12.15

	
	III.  Участие в режимных моментах 
	12.15-12.30

	
	IV.  Организационная работа
	12.30-13.00


3.2. График работы учителя – логопеда Билик В.Г.

на период с 01.09.2018 г. по 31.08.2019 г.

	Понедельник
	13.30 – 17.30

	Вторник
	9.00 – 13.00

	Среда
	9.00 – 13.00

	Четверг
	9.00 – 13.00

	Пятница
	9.0 – 13.00


3.2. Циклограмма рабочего времени

учителя-логопеда Билик В. Г.

на период с 01.09.2019 г. по 31.05.2020 г.

	Понедельник
	1330 – 1500
	1500 – 1700
	1700 – 1730
	4 ч

	
	Методическая работа
	Индивидуальная работа
Участие в режимных моментах с детьми.
	Консультации для родителей «Родительские 
пятиминутки»
	

	Вторник
	900 – 950
	1000 – 1230
	1230 – 1300
	4 ч

	
	Фронтальное занятие (по подгруппам)
	Индивидуальная работа

Участие в режимных моментах с детьми.
	Заполнение журнала взаимодействия и консультации для педагогов
	

	Среда
	900 – 920

1000 – 1020
	930 –  945
1020 – 1230
	1230 – 1300
	4 ч

	
	Фронтальное занятие (по подгруппам)
	Индивидуальная работа.

Участие в режимных моментах с детьми.
	Методическая 
работа. 

Заполнение 
индивидуальных 
тетрадей детей. 
	

	Четверг 
	900 – 950
	1000 – 1230
	1230 – 1300
	4 ч

	
	Фронтальное занятие (по подгруппам)
	Индивидуальная работа.

Участие в режимных моментах с детьми.
	Консультации для 
родителей

«Родительские 
пятиминутки»
	

	Пятница
	900 – 950
	1000 – 1230
	1230 – 1300
	4 ч

	
	Фронтальное занятие (по подгруппам)
	Индивидуальная работа.

Участие в режимных моментах с детьми.
	Организационная работа.

Работа с документацией.
	

	
	
	
	ИТОГО
	20 ч


Циклограмма рабочего времени

учителя-логопеда Билик В. Г.

на период с 01.09.2019 г. по 31.05.2020 г.
	Понедельник
	1330 – 1500
	1500 – 1700
	1700 – 1730
	4 ч

	
	Методическая работа
	Индивидуальная работа
Участие в режимных моментах с детьми.
	Консультации для родителей «Родительские 
пятиминутки»
	

	Вторник
	900 – 950
	1000 – 1230
	1230 – 1300
	4 ч

	
	Методическая работа
	Индивидуальная работа

Участие в режимных моментах с детьми.
	Заполнение журнала взаимодействия и консультации для педагогов
	

	Среда
	900 – 920

1000 – 1020
	930 –  945
1020 – 1230
	1230 – 1300
	4 ч

	
	Методическая работа
	Индивидуальная работа.

Участие в режимных моментах с детьми.
	Методическая работа. 

Заполнение индивидуальных тетрадей детей. 
	

	Четверг 
	900 – 950
	1000 – 1230
	1230 – 1300
	4 ч

	
	Методическая работа
	Индивидуальная работа.

Участие в режимных моментах с детьми.
	Консультации для 
родителей

«Родительские 
пятиминутки»
	

	Пятница
	900 – 950
	1000 – 1230
	1230 – 1300
	4 ч

	
	Методическая работа
	Индивидуальная работа.

Участие в режимных моментах с детьми.
	Организационная работа.

Работа с документацией.
	

	
	
	
	ИТОГО
	20 ч


3.4. Условия реализации рабочей программы
3.4.1. Материально-техническое оснащение

Пространство кабинета учителя-логопеда организовано в виде хорошо разграниченных центров, оснащенных большим количеством развивающих материалов (книги, игрушки дидактические игры, развивающее оборудование и пр.). Все предметы и материалы доступны детям. 
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Подобная  организация  пространства  позволяет  дошкольникам выбирать интересные для себя задания, чередовать их в течение занятия, а педагогу дает возможность эффективно организовывать коррекционный процесс с учетом индивидуальных особенностей детей. 
Материально-техническое оснащение
1  Настенное зеркало для индивидуальных логопедических занятий 100х80 см. 

2  Зеркала для индивидуальной работы - 15 штук (9х12 см)
3  Шкафы для пособий 

4  Стол письменный 

5  Стулья (2 шт.)
6  Комплект «стол и 2 стула» (3 комплекта) 

7  Доска магнитная настенная

8  Доска-мольберт двухсторонний напольный
9  Набор канцелярский для учителя-логопеда 

10 Набор канцелярский для детей (12 шт.) 

11 Подсветка над зеркалом – люминесцентная лампа  

12 Стол для индивидуальных занятий (1 шт.) 

11 Диски с записями для воспроизведения на компьютере: 

 - «Логопедические игры»; 

 - «Игры для развития речи детей» 

12  Фонотека с аудиокассетами: 

 - Е. Железнова «Топ-топ, хлоп-хлоп» (подвижные игры для детей); 

 - Е. Железнова «10 мышек» (пальчиковые игры для малышей 2 – 5 лет); 

 - Е. Железнова «5 поросят» (пальчиковые игры для малышей 2 – 5 лет); 

 - Сборник детских песен (2 шт.)    

13  Полотенце  

14  Бумажные салфетки  

15  Песочные часы  

20  Настенная магнитная азбука с кассой букв  

21  Наборное полотно 

22  Профили артикуляций  

Диагностика и коррекция звукопроизношения: 
И.А.Смирнова «Логопедический альбом»;
В.С.Володина «Альбом по развитию речи»;
Н.И. Соколенко «Посмотри и назови. Дидактический материал по исправлению недостатков произношения у детей»;
С.В.Батяева, Е.В.Савостьянова «Альбом по развитию речи для самых маленьких»
С.В.Батяева «Логопедические карточки «Говори правильно» (на разные звуки) 

Т.С.Резниченко, О.Д.Ларина «Говорим правильно» (логопедический альбом); 

предметные и сюжетные картинки  (на все группы звуков);

Н.В.Нищева  «Картотека заданий по автоматизации звуков» 
Е.В.Новикова «Логопедическая азбука»
Н.С.Жукова «Букварь»
Наглядный материал для развития связной речи: 

- сюжетные картинки для составления предложений; 

- предметные картинки для составления предложений, описательных рассказов; 

- серии сюжетных картинок для составления рассказов; 

- схемы для составления описательных рассказов;  
- картотека рассказов для пересказа (по уровням развития речи);

Материал для развития фонематических процессов: 

 - разноцветные флажки; 
 - наборы краточек для звукового анализа;
 - кассы букв;
 - игра «Пары слов»; 

 - «Угадай, что звучит»; 

 - «Угадай, сколько звуков»; 

 - «Эхо»; 

 - «Звуковые  корзиночки», «Звуковые автобусы», «Звуковые домики»; 

 - «Звуковые линейки»; 

 - «Слоговые линейки»; 

 - «Логопедическое лото» (на все группы звуков); 

 - «Слоговое лото»; 

 - «Веселый поезд»; 

 - «Разложи картинки»; 

 - «Звуковые часы»; 

 - «Делим слова на слоги». 

Материал для развития лексико-грамматического строя речи: 

 - папки с наглядным материалом  по всем лексическим темам; 

 - плакаты: «Овощи», «Фрукты», «Транспорт», «Домашние животные» и т.д.; 

 - Игровые упражнения:

«Скажи наоборот»; 

«Один-много»; 

«Подбери родственные слова»; 

«Назови ласково»; 

«Покажи действие»; 

«Что перепутал художник?»; 

«Что забыл нарисовать художник?»; 

«Кто как подаёт голос?»; 

«Кто что делает?»; 

«Части предмета»; 

«Веселые предлоги». 

Материал по предупреждению и коррекции дисграфии и дислексии: 

 - «Угадай букву на ощупь»; 

 - выкладывание букв из счетных палочек, ниток, каштанов, желудей;
 - «Собери букву из частей»; 

 - «Вставь пропущенную букву»; 

 - «Расставь буквы по росту»; 

 - «Волшебные снежки»; 

 - «Буквы рассыпались»; 

 - «Допиши букву»; 

 - «Зачеркни лишнюю букву». 

  Речевые игры: 

 - картотека стихотворений, чистоговорок, скороговорок (на все группы звуков); 
 - «Готов ли ты к школе?»; 

 - «Жадина»; 

 - «Сосчитай до пяти»; 

 - «Из чего – какой?»; 

 - «Расскажи – ка»; 

 - «Четвертый лишний»; 
 - «Закончи предложение»; 

 - «Подскажи словечко»; 

 - «Считай и называй»; 

 - «Помоги Незнайке»; 

 - «Скажи наоборот»; 

 - «Поможем маме»; 

 - «Рассмотри и назови»; 

 - «Нелепицы»; 

 - «Назови слова»; 

 - «Какое слово потерялось?»; 

 - «Что звучит вокруг нас?»; 

 - «Какое слово задумано?»; 

 - «Подскажи Петрушке звук»; 

 - «Слова длинные и короткие»; 

 - «Чей рассказ лучше?»; 

 - «Сказка про слова»; 

 - «Речевая эстафета»; 

 - «Кто это? Что это?»; 

 - «Конец слова за тобой»; 

 - «Повтори, не ошибись». 

Игрушки: дидактическая кукла, язычок-звуковичок, игрушки, деревянный конструктор, пирамидка, матрёшка, кубик форм, мозаика. 

Мячи: мячи разных размеров, массажные мячики (12 штук), теннисные (12 штуки), тканевые мячики с разными наполнителями (12 штук)   

Игры на развитие высших психических функций. 

- «Заплатки»; 

- «Бывает – не бывает» 

- «Разрезные картинки»; 

- «Сравни предметы»; 

- «Скажи наоборот»; 

- «Лабиринт»; 

- «Угадай по силуэту»; 

- «Что изменилось?»; 

- «Чего не стало?»; 

- «Четвёртый лишний»; 

- «Назови одним словом»; 

- «Угадай какой формы»; 

- «Найди отличия»; 

- «Посмотри и подбери»; 

- «Дорисуй предмет»; 

- «На что похоже?»; 

- «Цепочка»; 

- «Что перепутал художник?»; 

- «Логический поезд»; 

- «Подбери по цвету»; 

- «Раскрась вторую половину»; 

- «Продолжи по образцу»; 

- «Разноцветные деревья»; 
- «Учимся считать»; 

- «Решаем ребусы». 

- пазлы, конструкторы; 

- «Целое и часть»; 

- «Найди похожую фигуру»; 

- «Чья мама?»; 

- «Животные и их детёныши»; 

- «Когда это бывает?»; 

- «Части суток»; 

- «Играем в профессии»; 

- «Транспорт»; 

- «Домино. Фрукты»; 

- «Мой, моя, мое»; 

- «Подбери картинку к букве»; 

- «Решаем ребусы»; 

- «Сложи узор»; 

- «Счет, цвета и формы»; 

- «Что из чего»; 

- «Волшебные превращения»; 

- «Учимся читать»; 

- «Что где растет?»; 

- «Мои первые часы»; 

- «Буквы сестрички»; 

- «Ассоциации»; 

- «По дорожке слов»; 

- «Исправь ошибку художника»; 

- кубики с буквами, цифрами; 

Игры на развитие мелкой моторики. 

- пирамидки разных видов; 

- матрёшки;

- пазлы разных видов; 

- сортеры разных видов;
- шнуровки разных видов;
- мозаики разных видов;

- конструкторы разных видов;

- массажные мячики разных видов;
- эспандер;

- волчки;

- прищепки, каштаны; 

- тканевая книжка для развития мелкой моторики; 
- книжки-раскраски, трафареты и шаблоны для рисования; пластилин;
- детский компьютер
3.4.2. Учебно-методическое обеспечение по Программе
· Верещагина Н.В. Педагогическая диагностика индивидуального развития ребёнка 4-5 лет в группе детского сада. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2018.
· Екжанова Е.А., Стребелева Е.А  Коррекционно-развивающее обучение и воспитание: Программа дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушением интеллекта – М.,2003.

· Жукова  Н.С.,  Мастюкова  Е.М., Филичева Т.Б. Логопедия. Основы теории и практики. – М.: Эксмо, 2011.
· Левченко И.Ю., Приходько О.Г. Технологии обучения и воспитания детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата. – М.: Издательский центр «Академия», 2001.
· Нищева Н.В. Комплексная образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжёлыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет, 2015. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015.
· Нищева Н.В. Планирование коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей направленности для детей с нарушениями речи (ОНР) и рабочая программа учителя-логопеда: учебно-методическое пособие. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015.
· Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в группе компенсирующей направленности ДОО для детей с нарушениями речи с 4 до 5 лет (средняя группа). – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019.
· Нищева Н.В. Картотека заданий для автоматизации правильного произношения и дифференциации звуков разных групп. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.
· Нищева Н.В. Картотека методических рекомендаций для родителей дошкольников с ОНР. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010.
· Нищева Н.В. Блокнот логопеда. Секреты работы с неговорящим ребёнком. Вызывание простых звуков. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015.
· Нищева Н.В. Речевая карта ребенка с общим недоразвитием речи (от 4 до 7 лет). – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2019.
· Нищева Н.В. Весёлая артикуляционная гимнастика. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015.

· Нищева Н.В. Весёлая мимическая гимнастика. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015.

· Нищева Н.В. Занимаемся вместе. Средняя группа. Домашняя тетрадь. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015.
· Нищева Н.В. Тетрадь для средней  логопедической группы детского сада №1,2,3. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2005.
· Нищева Н.В. Мой букварь. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2005.
· Нищева Н.В. Новые разноцветные сказки. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015.
· Нищева Н.В. Развивающие сказки. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2013.
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